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1.COCUK EDEBIYATININ TANIMI, AMACI, NiTELiIGi VE ONEMI

1.1.Cocuk Edebiyatinin Tanimi

Gocuk edebiyatinin tanimina gegmeden 6nce ¢ocuk ve edebiyat kavramlarinin Gzerinde
ayri ayri durmak gerekir.

Tlrkge Sozluk’te “kiguk yastaki oglan veya kiz” (TDK, 2011) olarak tanimlanan gocuk,
dogum ve ergenlik cagi arasindaki dénemi yasayan, gelisim sireclerini tamamlamamis 0-15 yas
grubundaki kicik insandir (Simsek, 2002).

Cocugu “iki yasindan ergenlik cagina kadar siiren blyime donemi icinde bulunan insan
yavrusu veya heniiz erinlik donemine erismemis kiz veya erkek” olarak ya da “bebeklik cagi ile
ergenlik arasindaki gelisme doéneminde bulunan insan” olarak tanimlamak mimkdndar
(Alaylioglu ve Oguzkan,1976; Oguzkan, 1974).

Gocuk; glin glin, adim adim olgunlasan, bliyliyen, bu amagla egitilmesi gereken bir insan,
bir yurttastir. Henliz olgunlasmamis da olsa, heniz resit sayilmasa da bir birey olarak toplumsal
sistemimizin dnemli bir pargasidir. Ailenin bir tiyesidir (Ciravoglu, 2000).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilen Cocuk
Haklari S6zlesmesi’nin 1.maddesine gore 18 yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir (Simsek ve Yakar,
2016).

Edebiyat ise; duygu, duslince, olay ve hayallerin dil yani s6z ve vyazyla
bicimlendirilmesidir. Bu bicimlendirme, ayrica giizel ve etkili olmalidir (Ciravoglu, 2000).

Edebiyat; “duygu, diisiince ve hayallerin s6z ya da yazi halinde, glizel ve etkili bir sekilde
anlatilmasi sanati” ya da “olay, duygu ve dislncelerin sanatsal bir dille ve duyarlilikla
anlatilmasidir.” olarak tanimlanabilir.

Cocuk edebiyati ise; 6zellikle cocuklar icin yazilmis olan ve Ustiin sanat nitelikleri tasiyan
eserlere verilen genel addir. Cocuk edebiyati terimiyle 2-14 yaslari arasindaki kimselerin ihtiyacini
karsilayan bir edebiyat alani anlatilmak istenmektedir (Oguzkan, 2013).

Edebiyatin en incelikli turi ¢ocuk edebiyatidir. Cocuk edebiyati; erken g¢ocukluk
déneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi
ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve dislince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve
gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni dizeylerini ylikselten trinlerin genel adidir (Sever, 2003).

Yas araligina gore ¢ocuk edebiyatini, bebeklikten ergenlige kadar olan yasam evresinde
okumak icin yazilmis, bu yas araligindaki cocuklarin ilgilerini ceken konulari kapsayan eserler
olarak ifade etmek mimkiindiir (Barone, 2011).

Cocuk edebiyati cocukluk caginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve dislincelerine
yonelik so6zli ve yazili bitin eserleri kapsar. Masallar, hikayeler, romanlar, anilar, biyografik
eserler, gezi yazilari, siirler, vb. hep bu cergeve igine girebilir. Degisik birtakim yazi tirlerinde
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ortaya konulan bu eserlerin, tipki yetiskinler icin hazirlanan eserler gibi giizel ve etkili olmalari da
gerekir (Oguzkan, 2013).

Gocuk edebiyatini tanimlamak kolay gibi gorliinse de ¢ocuklar igin yazilan bir eseri
yetiskinler de begeniyle okuduklarindan bu tanimi genisletmek gerekmektedir. Ornegin Harry
Poter gibi hem yetiskinlerin hem de cocuklarin ilgisini ¢eken kitaplari hangi sinifa koymamiz
gerektigi konusunda ikilemler yasanabilir. Cocuklar, okul 6ncesi dénemden baslayarak dis
diinyadaki olay ve olgularin buyilk bir kismiyla kitaplar araciligiyla tanisir ve kitaplar onlarin
diinyaya acilan pencereleri olur. Cocuk kitaplarinin en temel amaci ise ¢ocuklara kitabi sevdirmek
ve onlara okuma aliskanligi kazandirmaktir (Samur, 2011).

Edebi Uriunler ¢ocuk igin dilin en etkin ve glzel sekilde kullanildigi kaynaklardir. Cocuk
kendisinde var olan kapasiteyi en gilizel 6rnekleri deneyimleyerek agiga ¢ikarabilecektir (Eroglu,
2016). Bu ihtiyag¢ cocuklar igin edebiyatin gerekliligini gostermektedir. Ancak bireyin gelisim
evrelerine ve bu sirecteki bilissel kapasitesine bakildiginda cocuklar icin yapilacak edebiyatin
yetiskinlere yonelik yapilan edebiyatla ayni olamayacagi da ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle de daha
cok soyut disiinmeye yonelik olan yetiskin edebiyatinin somut diisinme asamasinda olan ¢ocuk
icin pek de anlam tasimayacagi disunildiugiinde ¢ocuklar igin yapilacak olan edebiyatin ¢ok daha
titiz ve Ozel olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Eylip, 2016). Cocuk edebiyatini yetiskin
edebiyatindan ayiran unsurlar; hedef kitlesi yani cocuklarin anlama kosullari, dil dizeyi, egitim
gereksinimi ve diinya ile olan gereksinimi gibi unsurlardir. Bu cercevede cocuk edebiyatinin
kaynaklari su sekilde siralanabilir (DilidGzglin, 2004):

v’ Yetiskinler icin uretilen ancak cocuklar icin uyarlanmasiyla olusan kitaplar (Robinson
Crouse, Gullver'in Seyahatleri, vb.).

v’ Halk edebiyatindan alinan masal, ninni, tekerleme, bilmece gibi sdzlu kiiltiir Griinleri.
v’ Yas grubunun gereksinimleri, algilari ve 6zelikleri diisiiniilerek hazirlanmis kitaplar.

Cocuk edebiyati ile ilgili eserlerde cocugun seviyesine ve ilgi diinyasina uygun bir yapi
kullanmak gerekir. Cocuk edebiyatinin ¢ocuk icin eser olusturma siirecinde en 6nemli ilkesi
"cocuga gorelik" olmalidir. Biitiin unsurlari dil ve Uslubu, kahramanlari, temasi, resimleri, renkleri,
sozcilkleri ve kurgusu hep "gocuga gorelik" merkezinde yapilandiriimalidir (Demirel, 2010). Bu
nedenle “cocuga gorelik” ilkesine gore cocuklara mesajlar vermek en dogru metotlardan biridir.
Cocuga gorelik ilkesi denildiginde;

v’ Cocugun hayal gliciine seslenen,

v Onun rahatca ve zevk alarak okuyup anlayabilecegi dili ve anlatimi kendinde barindiran,
v’ Onun ilgi duyabilecegi konulari isleyen,

v Onu duygu ve disiince ydniinden besleyen,

v’ Olay drguisii karmasik olmayip onun kavrayabilecegi diizeyde olan metinler akla gelir.



1.2.Cocuk Edebiyatinin Amaci

Bir biitiin olarak cocuk edebiyati ve driinleri dikkate alindiginda basta egitici islevinin

yaninda belirli amaglara da sahip oldugu gorilir. Cocuk edebiyatinin amaglari:

v
v
v
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Her yeni kitapta farkli diinyalarin kapisini cocuga aralayarak bilgilendirme,
Cocuga zevk verme, glizel vakit gecirmesini saglama,

Cocuga farkli yasamlardan o6rnekler sunarak yasami tanitma, onlari hayata dair tecribeli
hale getirme,

Cocugu sosyallestirme, sosyal acidan cocuktaki gliven hissini arttirma, basarma, baskalariyla
uyum icinde is yapabilme, sevme-sevilme, benimseme-benimsenme gibi manevi duygulari
besleme,

Ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirme, analitik diisinme yetilerini kuvvetlendirme,
Cocuktaki idrak, anlamlandirma gibi zihinsel yonleri kuvvetlendirme,
Cocugun gorsel, isitsel, dokunsal algi yetenegini gelistirme,

Farkh alanlara karsi olumlu tutum gelistirme,

Cocugun alici ve ifade edici dil becerilerine katkida bulunmak,
Gocugun okuma, anlama ve yazma becerilerini gelistirme,

Hayal glciind, yaratici diginme yetenegini gelistirme,

Cocugu gelecek yasam deneyimlerine hazirlamak,

Cocugun hayal dinyasini zenginlestirmek,

Cocuga olumlu aliskanhklar kazandirmak,

Gocugun kisilik gelisimine katki saglamak,

Kitabi sevdirmek, kitabin vazgegilmez bir eglenme, 6grenme ve bilgilenme araci oldugunu
fark ettirme,

Gocugun algisinda yer edinmeye baslayan yeni kavram ve kelimelerle diinyasini genisletme
ve bu sayede kendisine, etrafindakilere yonelik farkindaligin olusmasini saglama,

Gocuklarin kitapla diyalog kurabilmelerini, kitapla gelismelerini ve kitabin onlar igin dnemli
bir ihtiyac oldugunu hissetmelerini saglama,

Gocuklarda belli bir estetik haz, edebiyat zevki olusturma,

Gocuga kitabin yakin bir arkadas, glzel vakit gegirme araci ve essiz bir bilgi hazinesi
oldugunu hissettirme,

Okul 6ncesinde dinledigini anlama ve gorselleri anlamlandirma; okul déneminde bunlara ek
olarak metin ve gorsel okuryazarligini gelistirme,

Duslindiklerini ve hissettiklerini yazi yoluyla anlatma istegini uyandirmadir (Eyip, 2016;
Kardas ve Alp, 2013; Kibris, 2000; Oguzkan, 2013).



1.3.Cocuk Edebiyatinin Niteligi

Cocukluk caginin ozellikleri gbz onlinde tutulur ise ilk planda yetiskinler icin yazilmis olan
edebiyat eserlerinin ¢ocuklarin hayal, duygu ve disincelerine her zaman uygun dismeyecegi
kolayca anlasilir. Bununla birlikte yalniz cocuklara 6zgl bir edebiyat diisiinilemeyecegi gorisiini
gecmiste savunmus olanlar bulundugu gibi bugiin de ayni goérisu ileri strenler vardir. Eskiden
dogrudan dogruya cocuklara seslenen eserler bulunmadigi veya pek az bulundugu igin onlara
genellikle vyetiskinler icin yazilan eserlerin okutuldugu bir gercektir. Cocuklara 0zgl bir
edebiyattan soz edilemeyecegi gorisiund ileri sirenler her zaman bu durumu 6rnek olarak
gostermektedirler (Oguzkan, 2013).

Yetiskinler edebiyatinda eskiden beri cocuk bir konu olarak ele alinmistir. Ne var ki klasik
anlayisla kaleme alinan eserlerin ¢gogu ¢ocuklar igin degil, cocuklar Gizerinedir. Timuyle veya daha
¢ok yetiskinlerin diinya goriisiine, begeni ve duygularina gore yazilmis olan, tirli hayat durumlari
karsisinda olgun ve tecriibeli kimselerin tutumlarini anlatan edebiyat Urlnlerine, yalniz anlatim
sadeligi yonunden bir degerlendirme yaparak, soz gelisi “cocuk romani”, “cocuk siiri” vb. demek
yanhs olur. Gergi bugline kadar cocuklarin egitim ve 6gretimiyle ugrasanlar bliyik bir titizlik
gostermeden g¢ocugu konu alan veya oldukg¢a sade bir dille yazilan eserlerden birgogunu gocuk
edebiyati Griinii biciminde degerlendirmekte bir sakinca gérmemislerdir. Ozellikle ¢ocuklar igin
hazirlanmis yerli ve yabanci eserlerin azimsanmayacak sayida arttigi bir donemde g¢ocuklarin
zihinsel, duygusal ve dilsel gelismelerinden sorumlu olan ilgililerin, cocuklara rehberlikte

bulunurken dikkatli olmalari gerektigi ortadadir (Oguzkan, 2013).

Bir eserin ¢ocuk edebiyati icerisinde sayillmasi icin tasimasi gereken bazi 6zellikler vardir.
Bunlar estetik olmasi (sanatsal nitelige sahip olmasi onu "edebi kilar"), dolayli ydonden didaktik
olmasi (egitici ve Ogretici yonlerinin bulunmasi), pragmatik olmasi (cocuk cihetiyle birtakim
faydalari 6ncillemesi), "¢ocuga gorelik" ilkesi gdzetilerek olusturulmasi ve “cocuk gergekligi”nin
esas alinmasidir. Bu Ozelliklerden biri eserde mevcut olmadiginda eserin gocuk edebiyati
icerisinde sayllmasi mimkin degildir (Eroglu, 2016).

Okul 6ncesi edebiyatin temel nitelikleri, okul 6ncesi egitim amaciyla yapilacak galigmalara
rehberlik edecektir. Bu acidan cocuk edebiyatinin sozli veya yazili tim drinleri, gorsel
malzemelerin de katkisiyla vazgecilmez birer egitim aracidir. Cocuk edebiyatinin nitelikleri:

v Cocuk edebiyati triinleri cocuga gére ve gelisimine uygun olmahdir.

v' Edebiyat Uriinleri olay érgisi ve anlatim teknigi yéniinden cocukta kafa karisikligi
olusturmamali ve kolay anlasilan niteliklere sahip olmalidir.

v Edebiyat Urtinleri degisik yas grubundaki cocuklarin ilgi alanlarina hitap etmelidir.

<

Eserlerde 6zellikle ilgi ve merak uyandiran konular ele alinmalidir.

v" Uriinler cocugun keyif alarak, zevkle okuyabilecegi, anlayabilecegi anlatima ve dil yapisina
sahip olmalidir.



v" Okul éncesi cocuk edebiyati, cocugun bedensel ve davranissal gelisimine paralel olarak
olumlu etkiler uyandiracak nitelikte olmalidir.

v Cocuk edebiyati, okul éncesi cocugun “eglenerek” zaman gecirmesini saglayacak nitelikte
olmahdir.

v' Cocugu eglendirirken ayni zamanda arastirmaya ve incelemeye de ydnlendirmelidir.
v Olusturulan eserler cocugun hayal giiciine hitap etmeli ve onu beslemelidir.

v" Cocuk edebiyati bir rehberlik kaynagidir, bu nedenle egitici, 6gretici, ydnlendirici, ders
verici, vb. nitelikte olmalidir.

v" Cocuk edebiyati, cocugun kendi kisiligini taniyip, degerli ve yetenekli bir varlik oldugunu
hissettirebilecek nitelikte olmahdir.

v Cocuklar icin hazirlanmis edebi eserlerin dili ve anlatimi, ¢cocuklarin i¢ diinyasina canlilik
getirebilecek 6zellikte olmalidir.

v" Cocuk edebiyati, dinleyen veya izleyen cocuklar tizerinde, yakin cevrelerini tanima firsati
verebilecek nitelikte olmalidir. Bdylece ¢ocuk, bu vyolla “dlinyayr kesfetmeye”
baslayabilecektir.

v Edebiyat urinleri yasama sevincini ve iyimserligi islerken giinin gerceklerini de
yansitmalidir.

v Cocuk edebiyati icinde barindirdig 6zellikler sayesinde, cocugu ilerideki okul dénemlerine
hazirlayici, yaratici etkinlikleri tesvik edici nitelikte olmahdir.

v" Oyun diizeni, baskalarinin sirasina ve haklarina saygi, yalan séylememe vb. gibi evrensel
ahlaki ve toplumsal kurallari 6gretebilecek nitelikleri icermelidir.

v' Cocugu icinde dogup blyudigu toplumun gelenekleri, kiltir ve bilgi birikimlerinden
haberdar etmelidir.

v' Merak ve dgrenme duygusunu pekistirirken, dil gelisimine yardimci olacak 6geleri de
icermelidir (Ciravoglu, 2000: Eylip, 2016; Karatay, 2016; Kardas ve Alp, 2013).

Gagimizda g¢ocuklar igin yazilan eserlerden olusan bir edebiyatin daha belirgin bigimde
ortaya ciktigini soyleyebiliriz. Cocukluk caginin ruhsal 6zelliklerini iyi bilen yazar ve ressamlarin
yetismesi ile diinya yayin piyasasinda ¢ocuk edebiyati alanina giren eserlerin, gerek nitelik ve
gerekse nicelik bakimindan biyik bir gelisme gosterdigi aciktir (Oguzkan, 2013).

Hazirlanan edebiyat eserleri ¢ocugun gelisim oOzelliklerini dikkate alarak onun daha
genis/blyilk bir dinya ile tanismasini, kendisini ifade etme yollarini kesfetmesini, zihninde
sekillendiremedigi unsurlari anlamasini saglamalidir. Bunun igin de g¢ocugun neye ihtiyaci
oldugunu ve bunu en iyi hangi sekilde ¢ocuga aktarabilecegini bu isin uzmanlarinin ¢ok iyi bilmesi
gerekmektedir aksi takdirde olusturulan eserin cocuga hicbir katkisi olmayabilir. Bu alanda
calismak yazarlar icin biraz daha zordur denilebilir. Zira bir yetiskin olarak ¢cocugun diinyasina,
gercekligine girmek, olaylara, objelere, kisilere, evrene onun baktigi penceren bakmak ve



goritnenlerin onun hayal giclyle nelere donisebilecegini, nasil anlamlandirildigini saptayabilmek
cok kolay degildir (Eroglu, 2016).

Okul 6ncesi cocukluk siireci gelisimin en hizli oldugu dénemdir ve ¢ocuk gelisiminin biligsel
gelisim, kavram gelisimi, dil gelisimi, ahlak gelisimi, psikomotor gelisim, sosyal gelisim ve cinsel
gelisim gibi birgok alani vardir. Bunlarin her biri gocugun gelisimi ve ileride saglikl bir birey olmasi
icin oldukca 6nemlidir ve hepsinin gelisimine ayri ayri 6nem verilmelidir. Nitekim bu sirecte
cocugun omir boyu sirdiirecegi temel kisiligi ve aliskanliklari olusmaktadir (MEB, 2013). Bu
nedenle ¢ocuga sunulacak olan her seyin cok daha fazla 6zene ihtiyaci vardir, zira bazen geri
doniilmez hatalara sebep olunabilir.

GUnUmizde ¢ocuk edebiyati igerisinde sayilan bircok eserin bu 0zelliklerin hepsini
tasimadigi bilinmektedir. Ozellikle bircok eserin estetikten yoksun oldugu ve daha cok ¢ocuga bir
sey Ogretmek amaciyla yazildigi gorilmektedir. Bunun bircok sebebi olmakla beraber bas
sebeplerinden biri, isin tamamen ticarete donistiridlmesi ve 6nemli bir rant alani haline gelmis
olmasidir. Diger bir sebep ise eserin cocuga deger kazandirmasi gerekgesiyle estetik yoniinin
ikinci plana atilmasidir. Oysaki edebiyatin amaclarindan biri de insanda glizele karsi bir hassasiyet
olusturmaktir. Zamanla bu estetik hazzin olugmasi, insanin bireysel gelisimine ¢ok olumlu katkilar
saglar (Eylp, 2016).

1.4.Cocuk Edebiyatinin Onemi

insan hayati icin derin anlamlari olan kitabin bireyin hayatina miimkiin oldugunca erken
girmesi 6nemli bir zarurettir. Zira insanin bir seye alismasinda, sevmesinde o seyle olan yakin
temasinin buylk etkisi vardir. Bu nedenle gelisimin en hizli oldugu ve ileride kisinin hayatini
yonlendirecek olan davranis ve aligkanlklarin okul 6ncesi donemde atildigi duisunilince
cocuklarin bu donemde kitapla tanistirilmasi daha fazla anlam kazanmaktadir. Tabii ki bu
dénemde cocuklara sunulacak olan kitabin niteligi blylk 6nem tasimaktadir (Eytp, 2016).

Cocugun fizyolojik ihtiyacglari nasil ihmal edilemezse zihinsel ve ruhsal gelisimi de ihmal
edilemez. Zihni edebiyatla, edebi urinlerle dolan; ruhu edebiyatin gilizellikleriyle beslenen
cocugun zihinsel, duygusal ve ruhsal gelisimi de farkl olacaktir. Daha hassas bir ruh, daha ince bir
duygu, daha farkh bir algilayis, daha degisik bir bakis cocuga edebiyat araciligiyla kazandirilabilir
(Sahin, 2011).

Gocugun oOzellikle somut islemler donemi adi verilen 4-9 yaslari arasindayken dinledigi ya
da okudugu edebi karakterlerle 6zdesim kurma gabasinin yiksek oldugu bilinmeli ve bu konuda
edebiyattan faydalanilmalidir. 6 yas civarinda hayal glicli iyice zenginlesen, ogrendikleri ve
duyduklari hikayeleri anlatabilecek duruma gelen cocuklara, anlatma ve dinleme giiclinii veren
de edebiyat ve onun Urinleridir. Cocuk edebiyat sayesinde bilgisini, gorglsind, sezgisini diger bir
ifadeyle bilissel gelisimini de gergeklestirmis olur. Dinlediklerine uzun suire yogunlasabilen, sebep-
sonug iliskisi olugturabilen, insanlarin farkli algilarinin ve duygusal tepkilerinin oldugunu anlayan,



toplum tarafindan sevgi ve kabul duygusuna ihtiyac duyan cocuklar icin edebiyat bir
gereksinimdir (Eytp, 2016; Sahin, 2011).

Toplumlarin temelini olusturan gocuklarin egitilmesi geregi aciktir. Bu gereklilik tim diinya
ulkelerince kabul gérmustir. Cocuk edebiyatinin islenmesiyle okul 6ncesi ¢ag icindeki ¢ocukta
glven duygusunun olusmasi saglanacaktir. Cocuk yasadigi cagda ve iginde bulundugu toplumda
bir yere sahip olacagini bu egitim ve uygulanacak edebiyat araciligiyla anlayabilecektir. Bu yonde
kendi kisiligini gelistirmek icin ilk birikimlerden yasam boyu yararlanacaktir. Tersini disliniirsek,
okul 6ncesi donemi egitimsiz ve bu donemin edebiyatiyla tanismadan geciren cocuk, toplumda
kimi uyumsuzluklarla karsilasabilecektir. Giderek kendi mutlu yasantisini  kurmakta
zorlanabilecektir (Ciravoglu, 2000).

Okul 6ncesi cocuk edebiyatinin gerekliligi ve 6neminin kaynagini su sekilde agiklayabiliriz:

v' Cocuk edebiyati, guinlik ugraslar arasindaki zamanda oyalayici, eglendirici bir dneme
sahiptir.

v' Cocuklar can sikintisindan kurtaracak ve onara yasama sevinci asilayacak bir degeri
vardir.

v' Cocuk edebiyati sayesinde, cocuklar hayati ve yakin cevrelerini tanimaya yonelirler.
Bunun gocuk gelisiminde énemli iglevi vardir.

v" Cocuk edebiyati ayni zamanda cocuklar icin birer rehber olacak éneme sahiptir. Cocuk
edebiyat sayesinde kendini denetler, kendi diinyasi iginde dinlediklerinden dersler gikarir.

v' Cocuk edebiyati, cocuklarin diger davranislarini etkileyecek 6nemdedir. Onlarin yaratici
etkinliklerde bulunmasi igin bir altyapi hazirlar.

v Cocuk edebiyati, okul dncesi ¢cagdaki ¢cocuklarin dil gelisimlerine katki saglarken dil bilinci
ve duyarlihg kazanmalarina da yardimci olur (Ciravoglu, 2000; Eroglu, 2016; Ersoy ve
Bayraktar, 2017; Eylip, 2016; Kardas ve Alp, 2013; Simsek ve Yakar, 2016).

Cocuk edebiyati, cocugun estetik-glizellik ihtiyacini karsilamayi saglayan en oOnemli
araclardan biridir. Cinki edebiyat, cocugu eglendirip ona vyararli bilgiler vermekle birlikte
cocugun vaktini glizel bir sekilde gecirmesini saglar. Cocugun yasama azmini artirarak onun
ruhunda guizel izler birakir. Cocugun hayati tanimasina yardimci olur ve ona rehberlik eder.
Cocugun ana dilinin gelismesine ve onun yaratici bir ruha sahip olmasina yardim eder (Sahin,
2011).

Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklar igin kitaplar arkadas goérevi gorir. Cocuk, kitapla
olmaktan, kendini kitabin icinde hissetmekten, kahramanin yerine koymaktan hoslanir ve mutlu
olur. Kitap kahramani ile birlikte sevinir, Gizllr, heyecanlanir, mutlu olur. Cocuk pek ¢ok duyguyu
kahramanla paylasir, bu da onun duygularinin zenginlesmesine yardimci olur. Kitaplardaki olaylar,
olaylar igerisindeki kahramanlar arasindaki sosyal davranis bigimleri, zamanla ¢ocuklarin sosyal
yasam icindeki davranislarini da etkiler (MEB, 2013).
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Sonuc olarak; cocuk edebiyatinin dnemini kisaca su sekilde siralamak mimkunddr:
Edebiyat hos vakit gecirtici, eglendirici bir olgudur.

Edebiyat ruha canhlik verir, yasama gicin artirir.

Edebiyat hayati kesfe yardim eder.

Edebiyat bir rehberlik kaynagidir.

Edebiyat yaratici etkinlikleri tesvik eder.

Edebiyat giizel bir dil demektir (Oguzkan, 2013).



2.COCUK EDEBIYATININ TARIiHi

2.1.Diinyada Cocuk Edebiyati

ilk dénem cocuk edebiyati Uriinlerinin sézli oldugu diisiiniilmekle birlikte bu dénem
yazinin etkin olarak kullanilmasina kadar etkisini strdiriir. Daha sonra so6zli doneme ait olan
gocuk edebiyati Urlinleri, yazildigi donemin unsurlarini da igine alarak yaziya gegirilirler. Batida
¢ocuk edebiyati ninniler, masallar gibi edebi Urlinlerle baslamaktaydi. Bu da o topluma ait
degerlerin, inanislarin, geleneklerin nesilden nesile aktarilmasina aracglik etmekteydi. Toplum
icindeki hikaye ve masal anlaticilarini, ayni zamanda da o toplumun degerlerini, kiltlrlerini,
adetlerine muhafaza eden ve onu kendisinden sonraki nesle aktaran insanlar olarak goérmek
mumkindir (Kardag ve Alp, 2013).

Yazinin kullanilmasina kadar olan siiregte s6zli gelenege dayanan yapi, varligini etkili bir
sekilde sirdirmis, daha sonralari ise bu sozli edebi Urlnler derlemeler yoluyla yaziya
gecirilerek, yazili cocuk edebiyatina temel teskil etmislerdir. Yazinin kullanilmasindan sonraki
sirecte kaleme alinan el yazmasi cocuk edebiyati Grilinlerinin daha ¢ok ders kitabi seklinde oldugu
goritlmekle birlikte soru-cevap 6gretim teknigine dayali cocuk sarkilari, tekerleme gibi metinleri
icermekteydi (Toz, 2011).

Genel olarak denilebilir ki, bati tlkelerinde cocuk edebiyatinin glindeme gelmesi, blyiikler
icin yazilmis kokli eserlerin gocuklar tarafindan okunmasiyla olmustur. Bu ylizden de gocuklar
icin olusturulan edebiyatin ¢ok derin bir gegmisinin olmadigi soylenebilir. Zaten 16. Yuzyila kadar
ne Turkiye’de ne de baska Ulkelerde ¢ocuklari hedef alan edebiyat Urinini gérememekteyiz
(Toz, 2011).

Cocuklara yonelik bir edebiyatin olusturulmasinin tartisiimaya basladigi ortacagda, Avrupa
Ulkelerinde kilise cocuklarin dinsel yayinlar disinda kitap okumalarina karsi ¢cikiyordu. Cocuklar da
dinsel icerikli kitaplari okumayi sikici buluyor, okumak istemiyorlardi. Kilisenin etkisinde olan
ogretici nitelikli bu kitaplar, cocugu eglendiren ve eglendirirken de bilgilendiren kitaplar degildi
(Toz, 2011).

Ortacagda kilise, daha ¢ok incil ve incil’de gegen dini hikdyelerin okutulmasini istiyordu.
Bu dénemde Hz. isa’nin hayati ve havarileri gibi konular agirlikla isleniyor, cocuklari eglendiren ve
glldlrip egletirken de egiten eserlere ise ne yer, ne de dnem veriliyordu. Kaleme alinan bu
eserlerde ilk giinah ve isa’nin carmiha gerilmesi gibi konular ele alinirken ¢ocuk, yasadigi gercek
hayattan da uzaklastiriiyordu. Bu durum himanizmin Bati’da gelismesine kadar siirer ve 17.
Yilzyilin ortalarinda da etkisini yitirir (Oguzkan, 1987).

16. ylzyila kadar cocuklari hedef alan bir edebiyatin olmamasi, cocuklara yonelik eserlerin
yazilip yazilmamasina iliskin tartismalarin yapilmasina sebep olur ve kilisenin dini yayinlar disinda
kitap okunmasina karsi ¢ikmasi yizinden bu donemde kaleme alinan eserler daha gok dini-
ogretici nitelikli 6zellikler tasir (Kibris, 2000).
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Batida matbaanin yayginlasmasi neticesinde okur-yazarligin artmasi, kitaba olan ilgiyi de
artirir ve daha onceki s6zli edebiyat Grinlerinin yerini artik cocuk kitaplari almaya baslar. Temeli
halk hikayelerinden olan “Robin Hood” gibi hikayelerden yola ¢ikilarak yazilan bu dénem g¢ocuk
edebiyati eserleri oldukca sade bir anlatimla kaleme alinmis hikayelerden ibaretti (Toz, 2011).

17.ylizyila gelindiginde ingiltere’de peri masallarinin, Orta Cag’da olusan hikayelerin ve
Ezop (M.O. 6.yy.) hikdyelerinin cocuklar icin yazildig1 goriilmektedir. Ayrica bu yiizyilda “Ali Baba
ve Kirk Haramiler”, “Alaaddin’in Sihirli Lambasi”, “Gemici Simbad” gibi binbir gece masallari
cocuklar icin basilmaya baslanmistir (Sirin, 2000).

Yine 17.ylzyilda Fransa’da La Fontaine’in hayvan kahramanli masal-6ykdleri olan fabllarini
da gormekteyiz. Bundan baska peri masallariyla taninan Charles Perrault’'un adi, bu dénem
Fransiz gocuk edebiyatinda dne ¢ikar ve ¢ocuk kitaplarinin babasi olarak anilir. Gerek La Fontaine,
gerekse Charles Perrault, ¢gocuklara daha ¢ok erdem, dirustlik, fedakarlik gibi olumlu mesajlari
eserlerinde vermeye gayret etmislerdir (Toz, 2011).

18.yuzyilda artik ¢ocuk ve g¢ocukluk kavrami tartisiilmaya baglanir ve ¢ocuga ait bir
edebiyatin 6nemi vurgulanir. Orta Cag’in didaktik, dogmatik ve eski diistincelerinden siyrilmanin
gerekliligi Gzerinde durulur. Artik ¢cocuga ve cocugun dinyasina ve tercihlerine goére bir
edebiyatin olusturulmasina dikkat ¢ekilir (Toz, 2011).

18.yiizyilin baslarinda ingiltere’de adi 6ne cikan kisi, John Newbery’dir. Onun “Ana Kaz”
adl eseri bu ylizyilda yayimlanir. Bu eser ¢ocuklarin yas ve ilgi alanlarini dikkate alarak yazilan ilk
eser olma oOzelligini tasimaktadir. Bugiin bile gocuk klasigi sayillan bircok eserin bu yizyilda
kaleme alindigini gérmekteyiz. “Robison Crusoe”, “isvicreli Robinson Ailesi”, “Gulliver’in Gezileri”
adli eserler bu donemde yazilmislardir (Toz, 2011).

Fransa’da Charles Perrault’in peri masallari ile bagladigi kabul edilen ¢ocuk edebiyatinda
La Fontaine’in etkisi bu ylzyilda da devam etmektedir. Ancak 18.ylzyilda cocuk egitimi Gzerine
etkisini ylzyillar sonrasina kadar sirdiirecek olan Jean Jacques Rousseau’nun (Emile) adinin 6ne
ciktigini gérmekteyiz (Sirin, 2000).

18.ylizyila degin cocuk diinyasina uygun yapitlarin Uretilmedigi Almanya’da da ilk cocuk
edebiyati Urunleri, kilisenin etkisiyle ahlak kurallarinin 6gretilmesi isteginden dogmustur. “Grimm
Kardesler (masal derlemeleri)” ve “Paskalya Yumurtalari” donemin énemli eserlerindendir (Toz,
2011).

Gocuk edebiyatina ait eserlerdeki gelismeler 19. yuzyila kadar pek hizli olmamistir. Bu
ylzyilda ¢ocuk kitaplarinda 6nemli gelismelerin oldugunu soyleyebiliriz. Artik cocuklar icin basilan
kitaplara 6zen gosterilmeye baslandigini, bazi cocuk kitaplarinin resimlenerek yayinlandigini
goriyoruz. 19.ylzyilin ortalarindan sonra da ¢ocuk kitaplarini resimlemenin ayri bir bilim ve sanat
alani oldugu anlasilmaya baslandi. Boylece ¢ocuk kitaplarinda ve gocuklar igin hazirlanan diger
yardimci egitim materyallerinde resim, renk, desen gibi estetik unsurlar daha yaygin olarak yer
almaya basladi (Toz, 2011).
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ingiliz cocuk edebiyatinda, gittikce daha cok anlasilan bir baska nokta ise cocuk siirlerinin
farkh bir anlayisla yazilmasi gerektigine dair disiincelerin benimsenmesidir. Ozellikle kiigiik
yaslardaki ¢ocuklarin soyut ve sanatli kavramlari anlayamadiklari, dolayisiyla siirden bir zevk
alamadiklari anlasildi. Oysa siir, cocuklarin duygusal zekasini gelistiren, egitimde bazi temel
aliskanliklari ve olumlu davranislari pekistiren onemli bir egitim araciydi. 19. Yizyilin ikinci
yarisindan sonra ingiliz cocuk edebiyatinda cocuk siirlerinin gittikce daha ¢ok yayginlastigi goriilir
(Yalgin ve Aytas, 2002).

19.ylizyilda cocuk edebiyati sahasinda ingilizce ile eser veren sanatcilarin ¢ogaldig
goralur. “Alice Harikalar Diyarinda”, “David Copperfield”, “Kugik Lord”, “Kiguk Prenses” gibi
eserler bu donemde 6ne cikar (Toz, 2011).

19.yuzyilda Fransiz ¢ocuk edebiyatinda da bir atilim gbze carpar ve egitici-6gretici
eserlerin yani sira maceraya dayali suriikleyici, eglendirici gocuk edebiyati Grlinleri de verilir. Jules
Verne’'nin “Aya Seyahat”, “Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah”, “Seksen Giinde Devrialem” gibi
eserleri bu donemde 6nemli yer tutmus ve zevkle okunmustur (Toz, 2011).

19.ylzyilda Amerikan cocuk edebiyatinda da bir atilim go6ze carpar. Dini ve didaktik
eserlerin yani sira “Kiiciik Kadinlar”, “Tom Sawyer’in Maceralarl”, “Define Adasi”, “Siyah inci”,
Pollyanna” gibi eserler kaleme alinmistir. Yizyilin sonlarina dogru ise ¢ocuk edebiyatina daha
romantik bir hava hakim olur ve halk kahramanliklarini anlatan destansi hikayeler ve siirler yazilir
(Toz, 2011).

19. yiizyilda italyan ¢ocuk edebiyatinda Carlo Collodi “Pinokyo” adli eseriyle diinya ¢ocuk
edebiyatina 6nemli bir katkida bulunmustur. Bugiin bile ¢ocuklarin severek okudugu “Pinokyo”
adli eserde yazar, cocuk sahibi olmayi hayal eden bir marangozu anlatmaktadir (Toz, 2011).

Bu dénemde adindan sz ettiren diger bir sanat¢i da isvigre’li yazar Johanna Spyri’dir.
Yazar eserlerinde ¢ocuk psikolojisini 6ne ¢ikararak, mizah duygusuyla birlikte cocuksu seving ve
Uzantileri ustaca islemis ve eserlerinin kaliciligini, cocuklar tarafindan sevilmesini saglamistir.
Onun bugiin dinya cocuk klasikleri arasinda birinci sirayl alan “Heidi” adli eseri halen zevkle
okunmakta ve gizgi filmi yine ayni zevkle seyredilmektedir (Toz, 2011).

19.ylizyilda ¢ocuk edebiyati sahasinda iskandinav (lkelerinde de biiyiik bir caba goérilir.
iskandinav lkeleri, diinya cocuk edebiyatinda isim yapan ve eserleriyle de diinya ¢ocuk
edebiyatina katkilarda bulunan sahsiyetleri bu yiizyilda cikarir. isveg'te Selma Lagerldf "Nils
Holgerson'un Essiz isvec Yolculugu" adli iki ciltlik eserini yazar. Bu eser daha sonralari, Tiirkiye'de
"Ucan Kaz” adiyla taninir (Toz, 2011).

iskandinav Ulkelerinden bir digeri olan Norveg'te cocuk edebiyati P.C. Asbjornsen ve
Jorgen Moe'nin 19. yizyilin ortalarinda halk masallarini derlemeleriyle canlanmaya baslar. 19.
yuzyihn sonlari ile 20.ylzyihn baslarinda Norveg cocuk edebiyati, biyik bir atilim yapmistir (Sirin,
2000).

Bir bagka iskandinav ilkelerinden olan Danimarka'da cocuk edebiyatina duyulan ihtiyag
uzun yillar boyunca komsu Ulkelerden, 6zellikle Almanya'da yayinlanan eserlerin gevirileri ya da
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uyarlamalari ile karsilanmistir. Bu eserler disinda yerli tekerlemelerden, giildirici ve anlamsiz
siirlerden yararlanma yoluna da gidilmistir. Bu Ulkede ¢ocuk edebiyati alaninda en biyuk atilim,
Hans Christian Andersen'in (1805-1875) 1884 vyilinda yayimlanmaya baslayan ocak basi
hikdyeleriyle gerceklesmistir. Andersen'in masallari, "Andersen Hikayeleri" (1938), "Masallar"
(1951), "Andersen Masallan" (1957) adlar altinda dilimize cesitli defalarca tercime edilmistir
(Sirin, 2000).

iskandinav ilkelerinden Finlandiya'da diger iskandinav ulkelerine gére cocuk edebiyatinda
pek varlik gosterdigi soylenemez. Ancak 19. yy'da Zacharias Topelius ve Anni Swan'in peri
masallarinin Finlandiya c¢ocuk edebiyatina temel teskil ettigini goririz. Bu Ulkede g¢ocuk
edebiyatiyla ilgili girisimler 6nce isve¢ dilinde yazilan halk ve peri masallarindan yararlanilarak
baslanmis, sonraki yillarda ulusal halk edebiyati tiriinlerine donilmistir (Toz, 2011).

GCocuk edebiyatinin gelistigi Ulkelerden bir digeri de Rusya'dir. Sovyetler dncesi Carlik
dénem Rusya'sinda Ivan Krilov'un masallari ve A.N. Afanasyev tarafindan derlenen halk hikayeleri
ile Pyotr Irsov'un "Konyokk Gorbunak” ve Lev Nikolayevi¢ Tolstoy'un cocuklar icin kaleme aldigi
hikdyeleri bu donem cocuk edebiyati Grlinleri olarak gormekteyiz. Sovyetler Birligi doneminde
ise, gerek konu bakamindan, gerekse gocuk edebiyati tirleri yoniinden bir gelisme gdzlenmistir.
Ozellikle 1960'll yillarin Sovyetler Birligi'nde bir atilim ve parlama gdze carpar. Bu yillarda ¢ocuk
edebiyatiyla ilgili kitap, gazete ve dergi nesriyatinda biylk bir artis goruliur ki, bu da g¢ocuk
edebiyatinin gelismesine ve ilerlemesine sebep olur (Toz, 2011).

2.2.Tiirkiye’de Cocuk Edebiyati

Tirkiye’de g¢ocuk edebiyati yazili eserlere kavusmadan oOnce sozli edebiyat Grlnleri
agirhktaydi. Bu durum diinyanin diger ¢ocuk edebiyatlari igin de gegerliydi ve dinyanin bir¢ok
cocuk edebiyati da dogal olarak bu siirecten gecmisti. “S6z”iin hakim oldugu bu dénem cocuk
edebiyati Grinleri nesilden nesile aktarilarak ve daha sonra da bu anlatilanlarin derlenmesiyle
glinimize kadar gelmislerdir (Toz, 2011).

Turk Cocuk Edebiyati, Tanzimat Donemi’ne kadar gelisimini sirdiirmis fakat asil atilimini
Cumhuriyet Donemi’nde yapmistir. Bu yiizden de Tirk Cocuk Edebiyati tarihini Cumhuriyet
Oncesi Tiirk Cocuk Edebiyati ve Cumhuriyet Sonrasi Tirk Cocuk Edebiyati olarak iki déneme
ayirmak mumkindir (Toz, 2011).

2.1.1.Cumhuriyet Oncesi Tiirk Cocuk Edebiyati

Cumbhuriyetin ilanina kadar olan sirecte cocuklarin okuma ve dinleme ihtiyaclari daha ¢ok
s6zll edebiyat Urlinleri olan bilmece, masal, tekerleme, ninni, efsane, destan ve halk hikayeleri
gibi turlerden karsilanirdi. Cok gelismis olan g¢ocuklara yonelik bu sézIG Grinler, temsilcileri belli
olmayan verimlerdi ve gelenegin ¢ocuklara aktariimasini amaglamaktaydi (Toz, 2011).
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Tiurk cocuk edebiyatinin gelismesi diinyadaki gelismelerle paralellik gosterir ve Tanzimat
Dénemi, birgok seyde oldugu gibi Turkiye’deki cocuk edebiyatinin gelismesinde de dnemli bir yer
tutar. Tanzimat’tan 6nceki doneme tabii ki s6zIU edebiyat ve bu edebiyata ait olan edebi Urinler
hakimdi. Bunlardan bilmece, tekerleme, Nasrettin Hoca fikralari, masal, halk hikayeleri, Karagoz
ve Meddah gibi etkinlikler, cocuklari egitmek ve eglendirmek icin ¢ocuklara sunuluyordu (Toz,
2011).

Tanzimat’tan once cocuk edebiyati Grlnleri az sayidadir. Bunlar arasinda Nabi’nin
“Hayriye-i Nabi”(1701) ve Simbiulzade Vehbi'nin “Litfiye-i Vehbi”(1791) mesnevisi ilk rastlanan
orneklerdir. Sair Nabi “Hayriye-i Nabi” adli eserinde ogluna 6gltler verir; oglunun hayatta
yapmasi ve sakinmasi gereken hususlari sdyler ve ona ahlaki ve hayati nasihatlerde bulunur (Toz,
2011).

Tanzimat donemi, ayni zamanda diinya c¢ocuk edebiyati klasik eserlerinin, dilimize
cevrildigi ve cocuk edebiyatimiza kazandirildigi donemdir. Bu dénemde Yusuf Kamil Pasa’nin
yaptigi “Telemak” terciimesi cocuklar icin ogltler tasiyan fakat cevirisinde kullanilan agir dil
sebebiyle cocuklara uygun olmayan ilk eserlerdendir. Bunun disinda “Robinson Crusoe”,
“Guliver’in Seyahatleri”, “Merkez-i Arza Seyahat”, “Balonla Bes Hafta Seyahat” gibi eserler
dilimize tercime edilmistir. Ancak bu terciime eserler, dil ve Uslup bakimindan gocuklarin dil
becerilerinin Gstliinde bir tercime ile kaleme alindiklarindan g¢ocuklarin kolayca okuyabilecegi
eserler degillerdi (Toz, 2011).

Tanzimat’tan sonra artan cocuk edebiyati eserleri artik daha ustaca kaleme alinirlar ve
tam anlamiyla cocuklara yoneliktirler. 1883 yilinda Caylak Tevfik’in “Nasrettin Hoca” fikralarini
topladigl eserinin bu amaci tasidigini soyleyebiliriz (Toz, 2011).

Il. Mesrutiyet’le birlikte Tirk cocuk edebiyatinda bir atilim gbéze carpar. Bu donemde
gocuk edebiyatinin dnemini vurgulayan, mizik ve edebiyat Urinlerinin ¢cocuk egitimindeki yerine
dikkat ¢eken, ¢ocuk ve gocuk edebiyati Urlnlerinin tartisildigl birgok yazi kaleme alinir (Toz,
2011).

GCocuklarin okuma ihtiyaglarini ve okuma becerilerini 6ne ¢ikaran kitaplar, ancak
Tanzimat'tan sonra hazirlanmis ve yayimlanmistir. “Nuhbetii’l Etfal” (Cocuklar igin segki),
“Mimeyyiz” dergisi, “Emile” (J.J. Rousseau’dan ceviri), “Tefekkir”, “Kasagi”, “And”, “Bomba”,
“Falaka” gibi eserler bu donem c¢ocuk edebiyatinda 6ne ¢ikmistir (Toz, 2011).

2.1.2.Cumhuriyet Sonrasi Tiirk Cocuk Edebiyati

[l. Megrutiyet’ten sonra hiz kazanan g¢ocuk edebiyati, Cumhuriyetin ilanindan sonra
duraksama icine girer. (Cumhuriyetin ilani 1923, Yeni Turk harflerinin kabuli 1928). Cumhuriyetin
ilk yillarinda Hasan Ali Yiicel'in “Sizin icin”, Faruk Nafiz Camlibel'in “Akinci Turkileri”, Yusuf Ziya
Orta¢’in “Kus Civiltilar”, Orhan Veli'nin “La Fontaine Masallari” ve “Nasrettin Hoca Hikayeleri”
gibi eserleri gormek mimkundir (Toz, 2011).
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Cumbhuriyetin ilani ile birlikte cocuklari hedef alan ve sadece ¢ocuklarin begenisi ve ilgisini
kazanan tarihi konulu romanlarin 6n plana giktig1 gérilmektedir (Toz, 2011).

1950’li yillardan sonra Tirk Cocuk Edebiyati’'nda gerek siir gerekse de diiz yazida bir
hareketlilik gbze ¢arpar. Bu dénemde ¢ok buyilk bir atihm gorilmemesine ragmen bu yillarda
gelecek igin dnemli bir umut ve birikimin olusturuldugunu goéririz. 1961 anayasasinin getirdigi
haklar ve ozgirlikler, 1970°li yillarin cocuk edebiyatina bir hareketlilik ve cosku getirirken, bu
dénemin sanatgcilarini daha toplumcu bir cizgiye dogru ceker (Yalgin ve Aytas, 2002).

1979 yilinin bitln dinyada “Cocuk Yili” olmasi Tiirkiye’de de ¢ocuk edebiyatinda dikkat
ceken gelismelerin yasanmasina sebep olur. 1980’li yillarda llkemizde sanat ve edebiyat dergileri,
radyo ve televizyonlar artik ¢ocuklara seslenen programlar yapip yayinlamaya baslarlar.
Yayinevleri daha nitelikli cocuk kitaplarinin ortaya ¢ikmasi icin egitimciler ve ressamlarla ortak
calismalar yaparak gocuklar igin edebiyatin gelismesine zemin hazirlamiglardir (Toz, 2011).

1980’li yillara gelindiginde 12 Eylal 1980’deki askeri darbeyle yasanan siregte bilim ve
sanatta, dolayisiyla edebiyatta bir belirsizlik ve duraksama yasanir. Ozellikle 1981-1982 yillarinda
yasanan baski ve 0Ozgirlik daralmalarinin neticesinde Tiirk edebiyatinda goérilen durgunluk,
cocuk edebiyatina da yansir ve konu ile ilgili bilimsel ve kurumsal ¢alismalarin durma derecesine
gelmesine sebep olur. Ancak bu durum ¢ok uzun stirmez ve bir zaman sonra 6zgurliklerin kismen
artmasiyla birlikte sanat ve edebiyatta bir hareketlenme baslar, az da olsa g¢ocuklar igin kitaplar
yayimlanir (Toz, 2011).

1980’li yillardan glinimuize dogru gelindikge ¢ocuk edebiyati Grlnlerinde ve bu alanda
ugrasan sanatg¢l sayisinda bir hayli artis gorulir. Cocuk edebiyati Urlinlerinde gerek nitelik,
gerekse nicelik bakimindan bir gelisme géze carpar. Ozellikle baski ve resimleme teknigindeki
gelismeler, cocuk edebiyati Urlinlerine de yansir ve yayinevleri artik daha giizel, daha saglam ve
daha estetik eserleri basarlar. Hatta bu dénemden sonra mizikli ve kabartmali kitaplarla
cocuklarin ilgilerini daha da ¢ekmeyi basarirlar (Toz, 2011).

GUnUmuize dogru geldigimizde ise, bu donemde yazarlarin eserlerini gocuklar igin yazmayi
benimsemis olduklari ve gocuklar igin siir, hikaye, roman, bilimsel bulus ve doga olaylarini anlatan
eserler kaleme aldiklarini géririz (Toz, 2011).
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3.COCUK EDEBIYATI TURLERI

Gocuk edebiyatinin tlrleri genel hatlariyla belirlenmis olsa da bu konuda cgesitli
siniflamalar yapmak mimkiindir. Cocuk edebiyati tirlerini icerik ve icerikte islenen genel
konulari g6z 6nine alarak "Hayale Dayali Tirler", "Meraka Dayali Tirler" ve "Oyuna Dayall
Turler" olarak (¢ baslik halinde incelemek mimkiindir (Erdal ve digerleri, 2011).

3.1. Hayale Dayal Tiirler

3.1.1.Masal

S6zIU edebiyat geleneginin en eski drinlerinden biri olan masal hakkinda birgok
tanimlama yapilmistir. Bunlardan bazilari:

"Genellikle halkin yarattigl, agizdan agiza, kusaktan kusaga surlp gelen, ¢ogunlukla
insanlarin veya tanrilarin basindan gegen, olagan disi olaylari anlatan hikayelerdir." (TDK, 2011).

"Nesirle sdylenmis, dinlik ve buyuklik inaniglarindan ve torelerden bagimsiz, tamamiyla
hayal Urunu, gergekle ilgisiz ve anlattiklarina inandirmak iddiasi olmayan kisa bir anlatidir."
(Boratav, 1997).

"Kahramanlardan bazilari hayvanlar ve tabiatisti varliklar olan, olaylari masallar
Ulkesinde cereyan eden, hayal mahsuli oldugu halde dinleyicileri inandirabilen bir s6zli anlatim
turadir." (Sakaoglu, 1999).

Yapilan tanimlamalardan da gorildigi Gzere masalin en ¢ok dikkat ceken tarafi hayal
mahsull olusudur. Zaten masali hikdye, destan, efsane gibi diger tlirlerden ayiran en 6nemli
husus da budur. Yine tanimlardan hareketle masalda yer ve zaman belirsiz, kahramanlar ise
gercek disidir. Tanimlardan cikarilacak diger bir ortak yargi ise masalin s6zIi edebiyat Grind
oldugudur (Erdal ve digerleri, 2011).

Masallarin insanlar igin iki 6nemli fonksiyonu vardir. Bunlardan ilki eglendirmek, ikincisi
ise egitmektir. Masallar, sadece cocuklar igin degil, buyulkler icin de egitme ve eglendirme
gorevini sirdirmektedir. Gegmiste insanlari egiten masallardan giiniimiz insanlarinin da alacagi
dersler oldugu muhakkaktir.

Masallar en biylk etkisini cocuklar ve fakir insanlar tizerinde gostermistir. Caglar boyu
ezilen, horlanan insanlar masallarda feraha ermisler, gercekte olmasa bile, hayalde ¢6zime
ulasmislardir (Erdal ve digerleri, 2011).

Masal, ¢ocugun yasadigl karmasayl ¢ozen, tilsimli bir anahtardir. Riya ile hayallerin
yogurdugu masal ¢ocukluk icin daha ¢ok yasanacak olaylar yumagidir. Cocuk masalda kendini
bulur. Masalla kolayca 6zdeslesir, masali yasar. Masal kahramanini kendine yakin hisseder,

kendisini masala katmaktan hoslanir (Sirin, 2000).
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Masallarin ¢ocuk egitiminde dnemli bir yere sahip oldugu, okuma, dinleme egitimlerini
gergeklestirdigi; onlarn iyiye, glzele, dogru davranislara, hosgériye yoOnlendirdigi
distuntlmektedir (Boratav, 1997). Masallarin egitimdeki asil fonksiyonu g¢ocuklara sunulan iyi
orneklerle ruh dinyalarini gelistirmek, onlari inandiklari yolda yiriyebilecek, 6nlerine cikacak
engelleri yenerek sahsiyetli birer insan yapmaktir.

Ayrica gelenegin kusaktan kusaga tasinmasinda masalin énemli bir yeri vardir. Cocuk
diinyasina en yakin tiriin masal oldugu disiinilirse gelenegin devami lizerinde masalin roli
daha iyi anlasilmis olur (Erdal ve digerleri, 2011).

Masallarin Ozellikleri:

v" En 6nemli 6zelligi kisi ve olaylarinin olaganistii nitelikler tasimasidir. Bu da hayal GriinG
olmasindan kaynaklanmaktadir.

v"Insanligin hayat icinde ve tabiat karsisindaki ortak duygu ve diisiincelerini isleyen masallar,
soylendikleri dile gére milli karakter kazanirlar. Caglari asan masal gelenegi anlatildigl her
yerde kendine yeni kahramanlar bulmustur.

v" Masallarda sebep-sonug iliskisi yoktur. Olaylarin neden meydana geldigi bilinmez.

v" Masalin kendine 6zgl bir anlatim sekli vardir. Hayvan masallari hari¢ diger biitin masallar
doéseme (giris), govde (gelisme) ve sonug boliimleri olarak tic bélimden olusur.

v' Masallar egitici, 6gretici ve ders verici nitelikler tasirlar. Ozellikle hayvan masallarinin
tamami ders vericidir. Yapilan iyilikler 6vilir, oédallendirilir. Kotalukler ise cezasiz kalmaz.
Dinleyenler iyilik yapmaya yonlendirilir.

v" Masallarda yer ve zaman belirsizdir.

v" Masallarin dili sade, Uslubu akicidir. Masallar anlatildigi yere gore yerellik gdsterir. Mal
oldugu milletin kultiiriinden dnemli izler tasir.

v" Masallar genellikle anonim eserlerdir.

3.1.2.Fabl (Hayvan Masali)

Genellikle hayvan masali olarak bilinen fabl, kahramanlari ¢ogunlukla hayvanlardan
secilen, sonunda ders verme amaci gliden, genellikle manzum hikayeler olarak tanimlanir (TDK,
2011).

Fabllar cogu zaman masalimsi eserler, hatta masalin bir cesidi olarak da goriilmustiir. Bu
fabllarin masallarla olan benzerliklerinin fazla olmasindan kaynaklanir. Ozellikle kahramanlarinin
hayvanlar olmasi ve genellikle manzum olmalari disinda masallarla ayrilan tarafi hemen hemen
yok gibidir (Erdal ve digerleri, 2011).
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Fabllarin en belirgin 6zelligi didaktik olmalaridir. insanlara ait 6zellikler hayvanlara aitmis
gibi gosterilerek dogruluk, duristlik, algak gondllulik, yardimseverlik gibi olumlu davraniglar
Ozendirilirken; kiskanglik, aggozlulik cimrilik gibi olumsuz davranislar ise yerilir.

Fabllarin ¢ikis noktasi insanlari incitmeden onlara ahlak dersi vermektir. Atasozleri gibi
tecriibe ve bilgelik yikludirler. Ancak onlardan daha etkili olduklar séylenebilir. Ogrenciler,
kendilerine verilen direkt o6glitlerden rahatsizlik duymaktadirlar. Fabllarda ogiitler direkt
verilmediginden, bu 6gitlerin okuyucular tarafindan daha kolay kabullenilmeleri s6z konusudur
(Erdal ve digerleri, 2011).

Fabllarin Ozellikleri:

v Fabllarda insandan bagka yaratiklarin kisilestirilmesi (teshis) ve konusturulmasi (intak) s6z
konusudur.

v Olagandistu olaylar anlatilir.

v Fabllarda olaya dayanan giris, gelisme, sonuc bolimlerinin yani sira bir de “ders” bélimu
vardir. Bu bolim “kissadan hisse” olarak da adlandirilmaktadir.

v"  Genellikle manzum eserler halindedir.

<\

Yer ve zaman belirsizdir.

v’ Fabllar ¢ocuk egitiminin temel araglarindan birisidir.

3.1.3.Fikra

Dilimizde fikra kelimesi gesitli anlamlarda kullaniimakla birlikte gcocuk edebiyatinin konusu
olarak “Kisa ve 6zl anlatimi olan, nikteli, glildirtici hikayecik, anekdot” seklinde tanimlanmistir
(TDK, 2011).

Fikra tlrdnd tanimlamak icin bazi eserlerde masal ve hikaye terimlerini kullananlar hatta
fikray1 masal tiiri olarak ele alanlar olsa bile fikranin ayri bir tiir oldugu genel kabul gérmektedir.
Fikra, gercek olmayani iginde barindirmasi bakimindan roman ve hikayeden ayrilirken; kurulus,
kompozisyon ve muhteva bakimindan da masaldan ayrilir (Yildirim, 1992).

Gocuklarin olaylara guldirt tarafiyla yaklagsmalari, iyimser bir diinya gorisinin
sonucudur. Bu sayede cocuklarin mizah yoni gelisir. Hayata ve olaylara farkli acilardan bakmayi
ogrenirler. Fikralarin pratik zekay: isletmek ve gilclendirmek gibi bir islevi de vardir (Simsek,
2002).
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3.1.4.Destan

“Destanlar, bir milletin bitln varhigini; elemlerini, kederlerini, seving ve coskunluklarini
kisaca heyecanlarini hareketlendiren bitin duygu ve disiince yapisini olusturan en eski halk
edebiyati mahsullerinden biridir” seklinde tanimlanabilir (Sepetgioglu, 1998).

Destanlar, ait oldugu milletlerin ortak hafizasidir denilebilir. Cok eski devirlerde, yazinin
icadindan once milletlerin olusum sirecinde yaratildigini 6grendigimiz destanlar, sozli olarak
dilden dile aktarilirken, zamanla farklilagsa da milletlerin birinci sirada diisinilen kaynaklaridir.

Destanlarin konularina bakildiginda, milletin basindan gegen 6nemli ve etkili olaylarin ele
alindig1 gorilmektedir. Gog, kuraklik, gesitli felaketler, savaslar, kahramanliklar, bunlar arasinda
sayilabilir. Yani destanlarin konusu toplum hayati ile ilgilidir.

Cocuklarin macera, tarih eserlerinden hoslanmaya basladiklari cagda efsanelerle destanlar
zevk alinacak eserlerdir. Cocuklar, bu tip eserleri okumakla kéti macera eserlerinin etkisinden
kendilerini kurtaracaklari gibi, bu yolla kendi milletlerinin tarihlerini de Ogrenirler (Erdal ve
digerleri, 2011).

Gocuklara destanlarin 6gretilmesi, gocuklarin olaganistiliklerden zevk alirken kendi
gercekleri ile bu eserleri degerlendirip, kendileri igin bir gurur kaynagi ve eserlerde gegen, olumlu
olarak sunulan erdemleri (mertlik, yardimseverlik, biiylige saygl, vb.) model almalari saglanabilir.

3.1.5.Efsane

Kaynaklarini mitolojiden, tarihten, dinden, giinlik olaylardan alan efsaneler, zamanla
mitolojik olay ve kahramanlarin tarihi devirler igine yerlesmesiyle de olusabilirler. Efsaneler
oldukga eski anonim anlatim Urunleridir.

Efsaneler, bir bakima insanlarin, olus nedenini bilimsel olarak agiklayamadiklari birtakim
olaganisti olaylara yorum getirme cabalarinin sonucunda olusmuslardir denilebilir. Zamanla bu
anlatimlar, daha dizgilin ifadelere biriinerek sanatsal anlatimlara dénidsmistir (Erdal ve
digerleri, 2011).

Baglica 6zelligi inanis konusu olan efsaneleri dinleyen ve anlatanlar, efsanedeki olaylarin
dogru olduguna inanirlar. Genellikle olaganisti unsurlarin yer aldig1 efsanelerin bir diger niteligi
de diiz konusma diliyle anlatilmasi ve her tirli Gslup kavgasindan yoksun, hazir kaliplara yer
vermeyen kisa bir anlati olusudur (Boratav, 1997).

Efsanelerden 6zellikle okul 6éncesi donem cocuklarinin hayal glicini zenginlestirmek ve
onlara birtakim soyut kavram ve olaylari agiklamak tzere yararlanmak mimkun olabilir.

Gocuklarin yaratici disinmelerini gelistirmedeki en dnemli unsurlardan birisi onlardaki
farkh disinme yetenegini gelistirmektir. Efsaneler, farkli disinme ve yaratici disiinme
konusunda birgok firsatlar saglayabilir.
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3.1.6.Hikaye (Oykii)

Hikayeyi, olmus veya olmasi mimkiin olaylari anlatan masala gére daha gergekgi, romana
gore daha kisa anlatima sahip yazilar olarak tanimlamak miumkuindir. Hikdyelerde sahis kadrosu
azdir, derin ruh tahlillerine yer verilmez ve genellikle tek olay anlatilir.

Oykiu her yastan insana hitap eden bir tiirdiir. Ancak cocuklar icin vazgecilmezdir.
Cocuklarin egitiminde hikayeler cok énemli bir isleve sahiptir. Masal ¢agi sona eren ve gergeklik
duygusu arayan ¢ocuk hikayelere yonelir.

Birgok hikaye ¢ocuklar igin yazilmadigi halde, kahramani ¢ocuk olan ve bdylece dikkat
ceken ve cocuklar tarafindan sevilerek okunan hikayelerdir (Erdal ve digerleri, 2011).

3.1.7.Roman

Roman genellikle, olmus veya olmasi muhtemel olaylarin anlatildigi uzun soluklu eserler
seklinde tanimlanir. Romanlar ¢ocuklarin okuma aliskanhgi ve zevki kazanmasinda etkili bir aragtir
ve egitime blylk olglide katkisi vardir.

Romanlar c¢ocuklara yasamla ilgili bir bakis agisi sunar ve onlarin deneyimlerini
zenginlestirir. Sergilenen yasantilar yoluyla cocuklar tirli olaylarla ve durumlarla ilgili yorum
yapabilme becerisi kazanirlar (Erdal ve digerleri, 2011).

Gocuk roman okuyarak hayal gliciinii, yaraticiigini ve disiinme becerisini gelistirebilir.
Olaylar arasinda bag kurar, olaylari bitiin iginde ayrintilarina inerek gorir ve olaylarin nedenleri
Uzerinde dustndr.

Romanlarda konular cocuklarin ilgilerine, kavrayis giclerine ve yasam deneyimlerine
uygun olarak segilmeli ve olaylar mantikli bir sira izlemelidir. Ayrica ¢ocuklarin ilgisini canli
tutabilmek igin olaylarin surikleyiciligine dikkat edilmeli, dil olarak da kisa cimleli, agik ve
anlasihr olmalidir (Erdal ve digerleri, 2011).

3.1.8.Cizgi Roman

Gizgi roman ne resim ne de yazidir. Resim ve yazi gibi birbirinden farkli iki unsurun
kaynasmasiyla olusan bir anlatim bicimi, bir kurgu sanatidir.

Cizgi romanlarda uzun betimlemelere, ¢oziimlemelere yer verilmez. Masalimsi 6zellikler
tasirlar ve olaylar ustlin yetenekli kahramanlarin hayatlari etrafinda déner. Kahramanlar
yaslanmazlar, evlenmezler, 6lmezler, zaman ve yer sinirlamalarindan etkilenmezler (Nas, 2004).

Gizgi romanlar, gocuklarin zamanlarini bosa harcadiklari, kéti basimlari ve resimleriyle
cocuklarin estetik zevkini ayrica cocuklarin dilini bozduklari gerekgeleriyle zaman zaman agir
elestirilere hedef olmuslardir. Hatta ¢ocugu saldirgan yaptigi, suca ittigi, disiinme tembelligi
yaptig belirtilerek ¢izgi romanlarin zararli yayinlar oldugu hakkinda bir anlayis hakim olmustur
(Erdal ve digerleri, 2011).

Gocuklarin hareket ve seriiven merakini karsilamalari, hizli ve kolay okunmalari, ucuz ve
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kolay ulasilabilir olmalari gibi Ozellikleri nedeniyle ¢izgi romanlari tamamiyla zararl yayinlar
olarak nitelendirmek dogru olmaz (Erdal ve digerleri, 2011).

3.1.9.5iir
Siir, zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan edebi
anlatim bi¢imi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011).

Siir cocuklarin dil becerilerini gelistirmelerinde, sdzcliklerin gliclini ve farkl kullanimlarini
kavramalarinda 6nemli bir arac olarak kullanilabilir. Siirde sozclikler degisik bicimde bir araya
gelerek cok zengin bir dinya olusturabilmektedir. Dilin bu giclinden yararlanabilen c¢ocuk,
yaratici dilsincesini de gelistirebilir. Ustaca yazilmis bir siir, okuyanin dilden zevk almasini
saglayabilecek en etkili edebiyat metnidir (Erdal ve digerleri, 2011).

Edebiyatin duygular egitme islevi g6z oniinde bulunduruldugunda, duygularin yogun
olarak islendigi bir tlr olan siirin ¢ocuk egitimindeki énemi daha iyi ortaya ¢ikar. Siirin kendine
0zgl duygusal bir yogunlugu, kurgulanmis bir diinyasi vardir. Pek ¢ok olumlu duygu siir
araciligiyla cocuklara benimsetilebilir.

Gocuk siirleri yazan kisilerin belirli 6zellikleri olmasi gerekmektedir. Cocuk siiri yazmak igin
hem iyi bir sair olmak, hem de ¢ocugun diinyasini ¢ok iyi bilmek gerekir. Cocuk okuma esnasinda
yazarin kendisine yukaridan baktigini disinmemeli, yazar ¢ocugun seviyesine inmeli, boylece
yazar ile cocuk arasinda bir iletisim kurulmalidir (Sever, 2003).

3.2. Meraka Dayali Tiirler

3.2.1.Biyografi

Yasayislari ve yaptiklariyla Gn kazanmis, 6nemli kisilerin hayatlarini belgelere dayanarak
inceleyen eserlere biyografi denir. Cocuklar, belirli gelisme donemlerinde gevrelerinde yasayan
veya serivenleri kitaplara gegcmis Unlu kisileri kendileri igin 6rnek segme ihtiyacini duyarlar.
Biyografik eserler bu 6zdeslestirme duygusunu doyurmaya yarar (Erdal ve digerleri, 2011).

Biyografiler, ¢ocuklara baskalarinin hayat kavgalarini, karsilastiklari tirli sorunlar ve
basarilarinin nedenlerini anlatmakla onlari ileride karsilasacaklari durumlara hazirlar. Bu gibi
eserleri okuyan cocuklar, bliyik adamlara karsi hayranlik ve sevgi duymaya baslarlar, yurtseverlik
duygulari gelisir. Kimi yazarlar, sanatcilar, devlet adamlari ise hayat hikayelerini kendileri yazip
anlatirlar. Bu tlr eserlere “otobiyografi” denir. Cocuklar bu gibi eserleri de ayni zevk ve ilgiyle
okurlar (Oguzkan, 2013).
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Cocuklar yalniz kendi ulus ve llkelerine mensup biyik adamlarin hayat hikayelerini
okumakla yetinmezler. Baska uluslarin yetistirdigi, insanliga hizmet etmis ve ortaya koyduklari
eserlerle hala anilarini yasatmakta olan Unli kisilerin de yasayiglarini 6grenmek isterler.

Biyografik eserler, cocuklara iyi bir sanat eserinin verdigi zevki vermekle kalmazlar, gesitli
derslerde edinilen bilgilerin anlam kazanmasina ve pekistirilmesine de yardim ederler. Cocuklar,
bu tir eserleri okuya okuya genel kiiltirlerini arttirmis, diisiince sinirlarini genisletmis olurlar.

ister yetiskinler ister cocuklar icin yazilmis olsun ¢agdas biyografilerde birtakim &zellikler
aranir. Bunlardan ilki, gecerlilik veya belgelere dayali olma durumudur. Biyografi yazarken
kullanilan kaynaklarin da dogru ve eksiksiz olmasi gerekmektedir. ikinci &zellik nesnelliktir.
Gordisler, yorumlar ve cikarilan sonuglar dogru ve tarihi gercekliklere ters diismeyecek nitelikte
olmahdir. Ayrica anlatim konunun elverdigi 6lgiide renkli ve gekici olmalidir. Canli, hareketli ve
yalin bir anlatimla kaleme alinan biyografilerin ¢ocuklarca okunmasi ve begenilmesi olasiligl daha
coktur (Erdal ve digerleri, 2011).

Cocuklar igin Yazilan Biyografilerde Aranan Nitelikler:
v' Konu segiminde ¢ocuklarin meraklari ve ilgileri kesinlikle gz 6niinde tutulmahdir.

v Konu olarak secilen kisinin basindan gegen ilging olaylara agirlik verilmeli, onun kisisel goris
ve duslnceleri ise olaylarin anlatimi sirasinda yer yer ve ayrintilara kagmadan
belirtilmelidir.

v’ Kisilerin hayatlarini etkileyen toplumsal, siyasal ve ekonomik ortam ve bu ortama iliskin
sorunlar, ¢ocuklarin kavrayis glict dikkate alinarak, ¢ok basit bicimde agiklanmalidir.

v Hayati ve eserleri anlatilan kisinin basarisi, kahramanligi, insanligi, yurtseverligi, vb. olumlu
nitelikleri gocuklara 6rnek olabilecek nitelikte anlatilmalidir.

3.2.2.Ani (Hatira)

Bir kimsenin basindan gecen veya tanik oldugu olaylari ve durumlari anlatan yazilara ani
(hatira) denir. GlinG giliniine tutulan anilara ise glinlik adi verilir. Anilar, sadece belli kisilerin
serivenlerini, dislince ve gozlemlerini dile getirmekle kalmazlar, ayni zamanda o kisilerin
yasadiklari ¢caglarin toplumsal durumunu ve 0Ozelliklerini de yansitirlar. Bu bakimdan anilar, cok
kez, okurlarin birtakim tarihi olaylari daha kapsamli ve canli olarak 6grenmelerine yardim ederler
(Oguzkan, 2013).

Ani turidnde yazilmis eserlerle hikaye ve roman tiriinden eserler arasinda ilk bakista bir
benzerlik gériilse de ani ile hikiye veya roman arasinda oldukca énemli ayriliklar vardir. Oncelikle
hikdyede yasanmis veya yasanmasi mumkiin olaylar anlatilirken anida anlatilan olayin kesinlikle
yasanmis olmasi gerekir. Aralarindaki belki de en biyik fark budur. Diger bir fark ise hikayelerde
birinci ve lglinci kisi anlatimlarindan tercih edilen biri kullanilirken anilarda birinci kisi anlatimi
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kullanilir. Ayrica hikdyede anlatilan olayin yazarin basindan gegcmesine gerek yokken anilarda
anlatilan olaylari ya yazar bizzat yasamis ya da o yasanan olaya tanik olmus olmalidir. Son olarak
hikayeler anilara goére daha genis kapsamhdir.

Gocuklarin anilardan olusan eserleri zevkle okuyabilmeleri birtakim sartlarin yerine
getirilebilmesine baglidir. Bunlardan birincisi, anilarin igtenlikle ve sade bir dille yazilmis
olmasidir. ikinci sart, anilarda canli olaylara yer verilmesidir. Ugiincii sart ise ani yazilarinin uzun
ve sikici ruh ¢oziimlemelerinden, tasvirlerden ve bilgi aktarmalardan kagcinmalaridir (Erdal ve
digerleri, 2011).

Edebi bakimdan degerli ani kitaplarinin hemen hemen timiyle yetiskin okurlara
seslenilmektedir. Bunlar arasinda konulari bakimindan gocuklarin ilgisini cekecegi diistinlilenlerin
yeni ve ozel basimlari vyapilabilir. ilging anilarin secilerek dil ve anlatim bakimindan
sadelestirildikten sonra yeniden basimi yoluna da gidilebilir (Oguzkan, 2013).

3.2.3.Deneme

Bir yazarin, sanat, edebiyat, siyaset, diinya gorisi gibi herhangi bir konu Uzerinde 6zel
duygu, dislince ve goruslerini iddiasiz, kesin kurallara varmaksizin anlattigl yazilara deneme adi
verilir. Deneme vazarlari, ele aldigl konulari, kendi tecriibelerinden yararlanarak, derinlemesine
ve sanatkarane bir Uslupla yazar.

Deneme yazilarinda kisisellik 6n plandadir. Deneme yazari, yazisina, kendisini elestirmek
ve kendisini arastirmakla ise baslar, bunu yaparken insanlarla ortak yonlerini bulup ortaya cikarir
ve insanlarin dinyasina isik tutar. Yazisinda gizel ve itinali bir dil, kendisiyle konusuyormus gibi
samimi ve yapmaciksiz ifadeler ve senli benli bir UGslup kullanmayi tercih eder. Oldukga rahat
hareket eder, duslincelerini ispatlama endisesi tagimaz.

Deneme yazmak, herkesin Ustesinden gelebilecegi bir is degildir. Fazla bilgi birikimine
sahip olmayanlar, bu tirde basarili olamazlar. Clinkiu deneme tiriinde bilimsel, ahlaki,
ruhbilimsel konularda yazi yazmak gerekebilir. iyi bir deneme yazmak icin ilgili konularda
donanimli olmak gerekir (Erdal ve digerleri, 2011).

3.2.4.Gezi Yauzisi

Gezilip gorilen yerler Gizerine yazilmis edebi yazilara gezi yazisi adi verilir. Gezi yazarlari,
gezip gordiklerin yerlerin sadece doga ve iklimle ilgili 6zelliklerini anlatmakla yetinmezler, o
yerlerde yasayan insanlarin gelenek, gorenek ve zevkleri ile aliskanhklarini da tanitmaya calisirlar.
Bu bakimdan saglam bilgilere ve dogru gozlemlere dayali ciddi gezi yazilar tarih, cografya,
sosyoloji, vb. bilim dallari igin de yararl kaynaklar olur (Erdal ve digerleri, 2011).

Gocuklar gerek eski gerek yeni gezi yazilarindan yararlanabilirler ise de onlarin bu yazilari
hi¢ zorluk ¢ekmeden okuyabileceklerini diisinmek dogru olmaz. Bu gibi eserlerin dil ve anlatim
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bakimindan sadelestirilmeleri ve cocuklarin ilgileri, kavrayis dereceleri ve yasantilari gz 6niinde
tutularak kisaltilmalari gerekir.

Ulkemizde ¢ocuklarin gezi yazisi okuma ihtiyacini karsilayacak nitelikte ve onlarin okuma
seviyelerine gore hazirlanmis eserlerin sayisi pek azdir. Cocuklarimizin bu konudaki ilgi ve
meraklarini genellikle yetiskinlere seslenen gezi kitaplarindan aktarilan yalin pargalarla gidermek
durumundadirlar. Bu alanda 6zellikle cocuklara seslenen eserler daha ¢ok baska dillerden yapilan
cevirilerdir.

Gezi yazilarinda anlatilan olaylarin ve yazarin kendi kisisel gozlemlerine dayali izlenimlerin
dogru ve mantikli olmasi gereklidir. Giincel durumu yansitmayan veya yazarin dikkatsizligi
nedeniyle yanls bilgilerin yer aldig yazilar ylzinden ¢ocuklar bazi konularda yanhs, eksik veya
gerceklere aykiri sonuglar gikarabilirler (Erdal ve digerleri, 2011).

Yazilarda metin ile fotograflarin veya resimlerin arasinda tam bir uyum olmasi gereklidir.
Rastgele segilen veya ¢ok eski yasayis 6zelliklerini yansitan resimler, ¢cocuklarin bazi tlkelere ve o
ulkenin insanlarina iliskin yanhs izlenimler edinmelerine yol agabilir.

Bagka (Ulkelerdeki insanlarin yasayis bigimlerini konu alan gezi yazilarinda, istisnai
durumlardan ¢ok, tipik halkin her giin ki hayatiyla ilgili gériiniimlerin anlatiimasi gerekmektedir
(Oguzkan, 2013).

3.2.5.Mektup

Herhangi bir kurum ya da kisiye, bir sey haber vermek, bir bilgi iletmek, bir sey sormak
veya bir sey istemek icin yazilan yazilara mektup denir. Baslangicta haberlesme araci olan
mektup, giinimizde duygu ve dislincelerin ifade edildigi edebi bir tir 6zelligini de kazanmistir.

Mektup konu acisindan bol olmasi, belli kurallara bagl kalmaksizin yazilabilir olmasi,
bireylerin en icten ve samimi duygularini yazilarina yansitmalari agisindan diger yazi tiirlerinden
farkh 6zelliklere sahiptir. Mektuplarin anlatiminda, kendisine mektup gonderilecek kisinin bilgi
diizeyi ve kultlr seviyesi, yas durumu g6z oniinde bulundurulmalidir. Mektuplar agik, sade ve
anlasilir bir dille yazilmali; vurgu ve tonlamalara dikkat edilmelidir.

Gocuk edebiyatinda mektup tlrlini 6nemli kilan 6zellik ise, kurallara bagh kalmaksizin
yazilabilir olmasi ve igten samimi duygulari yansitabilir olmasidir. Cocuklarin diger bireylerle olan
iliskilerinde, o0zellikle de sosyal-duygusal gelisimlerinde nitelikli mektup o6rneklerinden
faydalanilabilir (Erdal ve digerleri, 2011).

3.2.6.Fen ve Tabiat Olaylarini Anlatan Metinler
Cocuklar icinde yasadiklari dogal cevreyi tanimak, bu ¢evrede yasayan hayvan ve bitki gibi
canli varlklar ile tarlG cansiz varliklarin 6zelliklerini 6grenmek isterler. Riizgar, yagmur, mevsim
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degisimi, ciceklerin ve agaclarin bliyiimesi gibi sayisiz doga olaylarina daha pek erken yaslarda ilgi
duymaya baslarlar. Cocuklar ayrica yeni buluslara, fen alanindaki son gelismelere ve bu buluglarin
ve gelismelerin riinG olan makinelere, ulagim araglarina, iletisim gereglerine karsi da yakin ilgi
gosterirler.

Doga olaylarini anlatan eserler, gocugun canli ve cansiz varliklarla dolu diinyamizi erken
yaslarda gercekci bir gozle tanimasina, doganin tlrli gorlinidmlerini ve zenginligini kendi
yasantilariyla bag kurarak 6grenmesine ve giderek onu sevmesine yardim eder. Dogal zenginlik ve
glzelliklerini kavrayan veya sezen, sirekli bir gozlemle canlilarin hayatini izleyen c¢ocuklarda
dogayi koruma bilinci cok daha kolay gelisir (Erdal ve digerleri, 2011).

Gagdas hayatta bircok ihtiyacimizi karsilayan arag ve gereglerin bulunusu, isleyisi ve yeni
modellerinin ortaya ¢ikisi da ¢ocuklar igin buylk bir merak konusudur. Cocuklarin dogasi geregi
dogustan getirdigi merak duygusu bu tir eserler vasitasiyla gelistirilerek, merak eden,
sorgulayan, yaratici olan ve problem ¢6zebilen bireyler yetistirmek oldukca kolaydir.

Bu tur eserlerde islenilen konunun 6zelligine gore, olaylarin anlatiminda, birtakim ilkelerin
aciklanmasinda basit ve ayni zamanda mantiga uygun bir sira izlenmelidir. Ayrica fen ve doga
kitaplarinin adi, hem vyazarin ele algl konu Uzerine acik bir fikir vermeli, hem de c¢ocuklar
bakimindan ilgi ¢ekici olmalidir.

Fen ve doga olaylarini bilimsel nedenleri ve sonuglari ile ¢ocuklara anlatmak ayri bir
yaklagim ve ustalik ister. Bunun igin yazarlarin olaylari anlatirken, ilkeleri agiklarken, sonuglari
ortaya koyarken bir yandan diger bilimlerin verilerine ters diismemesi, yani bilimsel yanhsliklar
yapmamasl, ote yandan da seslendigi kiguk okurlarin ilgilerini canh tutmasi gerekir (Erdal ve
digerleri, 2011).

Fen ve doga olaylarini anlatan eserlerin degerini arttiran ve okunabilirligini saglayan
onemli bir etken de resimdir. Anlatilmasi oldukca giic bircok konu iyi cizilmis, basit, etkili
resimlerle veya fotograflarla kolayca anlasilir duruma getirilebilir. Hatta kiiciik cocuklar icin
hazirlanan bu tir eserlerde resimlerin roli metin kadar 6nemlidir (Oguzkan, 2013).

3.3. Oyuna Dayali Tirler

3.3.1.Tekerleme

Kimi sdzciklerin ya da seslerin yinelenmesi ve 06lgli, uyak gibi 6gelere bagl kalinmasi
yoluyla olusturulan anlamli veya anlamsiz, belirli bir konusu olmayan s6z dizelerine verilen addir.
Belirleyici ozelligi herhangi bir ana konudan yoksun olmasidir. Daha fazla cocuk folkloru
Urlinlerinde goze carpan tekerlemeler; sekil, konu, muhteva ve islevleri bakimindan sinirlari tam
ve kesin olarak cizilememis halk edebiyati triinleridir (Erdal ve digerleri, 2011).
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Tekerlemedeki ses uyumu ve soyleyis kivrakligi, cocugun oyun gereksinimine yanit verir.
Sozclk dagarcig sinirli, dil ile ilgili gelisimini tamamlamayan ¢ocuk, her seyde oyun tadi arar. Bu
arayis, masal tekerlemeleri ile son bulur.

Tekerlemelerde kullanilan sézclikler arasindaki uyumun yarattigi ritim ¢ocuklar igin ilgi
cekicidir. Tekerlemelerin bu 6zelligi, ¢cocuklarin ritim duygularinin gelismesine yardimci olur.
Tekerlemeler, cocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde de etkili olmaktadir.

Tekerlemelerin, ¢ocuklarin yaslarina ve gelisim 0Ozelliklerine uygunlugu 6nemlidir. Cok
uzun ve ¢ocugun dilini kullanmasini zorlayan sozciiklerden olusan, ¢ocuklarin anlamini bilmedigi
ya da argo sozcikler iceren tekerlemeler cocuklara uygun degildir. Cocuklar, tekerlemeyle
eglenir, dislinmeye baslar, dil ve dislince iliskisini sezer, dilin gizemli diinyasini duyumsar (Erdal
ve digerleri, 2011).

3.3.2.Bilmece

Bilmece, bir seyin adini anmadan vasiflarini Gstl kapali sdyleyerek o seyin ne oldugunu
dinleyene veya okuyana birakmaktan ibaret olan eglence, sézIi halk edebiyati tlrtdur.

Bilmece sdylemek ve bilmece ¢dzmek, 6zellikle eskiden gogunlukla kis gecelerinde yapilan
kadinli erkekli, aile, ahbap, komsu toplantilarinda ¢ok yaygin bir halk eglencesiydi. Bilmeceden
maksat eglenmek, hosca vakit gecirmek olsa da dolayli olarak, dikkatli, cabuk anlama ve kavrama
yetenegini gelistirmek; daha acik anlatimla zihin sporu yapmak amaci gtider (Dalkilig, 1999: 128).

Halk zekasinin mahsulii olan bilmeceler, mensur ve manzum siirin pek canl érneklerini de
icermektedir. Bilinmeyen zamanlarda, bilinmeyen yerlerde, icimizden bircoklari, bilmeceler
uydurmuglar, bunlar halk tarafindan begenilmis, dilden dile ve nesilden nesile gegerek milletin
mali haline gelmistir.

Bilmeceler, insan organlarindan, ¢evremizdeki esyalardan, hayvanlardan, yiyecek ve
iceceklerimizden, tabiat olaylarindan, dini inaniglara, gesitli maddi varliklara ve sosyal olaylara
kadar oldukca genis bir manzara gostermektedir. Bu karakteri ile bilmeceler, halkin zeka ve hayal
gliclini 6lcmede gosterge olarak alinabilir.

Halk bilmeceleri, cocuklar icin uydurulmus veya c¢ocuklar tarafindan yaratiimis edebiyat
Urlinleri degildir. Bilmecelerimizin dogrudan dogruya cocuk terbiyesiyle ilgisi bulunmamakla
birlikte, bazilari ¢ocuklarin da ilgisini gekmekte ve hafizalarinda yer etmektedir (Erdal ve digerleri,
2011).

Bilmeceler siirsel bir anlatimla ¢ocuklari dille kurgulanmig bir zeka oyununa davet eder.
Onlari, tim bildiklerini sinamaya, olaylar ve olgular ile kavramlar arasinda anlamsal ilgiler
kurmaya yoneltir. Sézclklerin ardindaki gizi bulmak ve ¢6zmek ¢ocuklari mutlu eder. Bilinmezi
bilinir kilmak c¢ocuk icin bir seving kaynagidir. Bilmecede carpici benzetmeler ve ilging buluslar
dikkat cekmektedir (Sever, 2003).

26



3.3.3.Parmak Oyunlari

Parmak oyunlari, kigik manzum o6yku, tekerlemeler ya da siirlerin el ve parmaklarla,
bazen de bedenin baska kisimlari ile canlandirilmasidir (Oztiirk, 2005).

Parmak oyunlari hikaye oncesi etkinligi olarak ¢ocuklari bir araya toplamaya ¢alisirken
dikkat cekmek ve bagka bir etkinlige gegerken aradaki boslugu doldurmak igin kullanilir. Ayrica
rahatlamaya, dinlenmeye ve 6grenmeye yonelik olarak da uygulanir.

Yapilan hareketler cocuklarin ilgisini gekecegi igin 6gretmen tarafindan uygun bir parmak
oyununun baslatiimasiyla ¢ocuklar sakinlesir, ilgiyle dinlemeye baslarlar. Eger heyecanli ve
glirtiltlict iseler sakinlestirici bir parmak oyunu; uzun sire hareketsiz kalmislarsa bedeni calistiran
parmak oyunu uygulanir.

Parmak oyunlari kiictik kas gelisimi, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, kavram gelisimini
destekler. Ayrica ¢ocuga dinleme, soz ile hareketler arasinda iliski kurma becerisi kazandirir.
Cocuklarin el ve goz koordinasyonu, konusma becerileri ve taklit yetenegini gelistirir. Parmak
oyunlari aracihigiyla cocuklar yeni kelimeleri eglenerek égrenebilirler (Oztiirk, 2005).

Parmak oyunlari gocuklarin anlayabilecegi ve kavrayabilecegi, kolay telaffuz edebilecegi
tirden olmalidir. Parmak oyunlarinda gocuklarin gelisim diizeyleri, oyunun amaci ve uzunlugu,
cocuk savyisi, icerigindeki sozclikler ve hareketler 6nem tasimaktadir. Ayrica cocuklarin dikkat
siresinin kisahgl goéz onlinde bulundurulup parmak oyunlarinin siresi de ona gore ayarlanmalidir
(Erdal ve digerleri, 2011).

3.3.4.Dramatizasyon

Oyki icinde gecen olaylarin séz ve hareketlerle canlandiriimasina dramatizasyon
denilmektedir (Oztiirk, 2005).

Cocuklarin kiiclik yaslarda yaptigi taklitler, yaslari ilerledikce daha bilingli hale gelir.
Taklide dayandirarak oynadigi oyunlar giderek ¢ocugun sosyal hayatta yerini almasini saglar. Bir
bakima yasanilanlari daha sonra yeniden canlandirmak ve oyunlastirmak dramatizasyon olarak
nitelendirilir.

Dramatizasyon, cocugun bedensel ve ruhsal gelisiminde 6nemli rol oynar. Cocugun
empati duygusunun, hayal ve yorum giclinlin, rahat, akici ve glzel konusma becerisinin
gelismesini saglar. Cocuk insanlari ve c¢evresini tanir, duygularini ve heyecanlarini harekete
gecirmeyi dgrenir. Ayrica 6grenilenlerin kalici olmasini da saglar (Oztiirk, 2005; Kibris, 2000).
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4. COCUK KITAPLARI VE SURELI YAYINLARI

4.1. Oyuncak Kitaplar

Gocuklara kitap sevgisi asilamak igin yapilmis yari oyuncak yari kitap formundaki yayin
tlrine oyuncak kitap denilmektedir.

Oyuncak kitaplar cocugun uzun silire eglenceli ve egitici vakit gecirmesi acisindan
onemlidir. Bu tur kitaplar gocuklara kitap sevgisi asilamanin yani sira dokunma, duyma, gérme
duyularinin saglikh gelismesine yardimci olur. Motor becerilerinin, el-gdz koordinasyonlarinin
gelisimini destekler (Uzuner Yurt, 2016).

Okul 6ncesinin her yas grubuna uygun oyuncak kitaplar mevcuttur. Ancak asil 6nemli olan
cocuk kitaplarinin tirlerini iyi tanimak; ¢ocugu yasina uygun olan kitapla bulusturmaktir (Ural,
2013: 35). Ornegin Ucan Fil Yayinlarindan ¢ikan “Uykucu Ayicik” isimli kitap ses cikaran el kuklasi
kalin ve dayanikh kartondan yapilmis sayfalari ile 0-2 yas ¢ocuguna hitap etmektedir (bk. Resim
1).

Resim.1 Resim.2

Pena Yayinlarina ait “Kigik Yaris Arabam”, oyun pistiyle ve oyuncagiyla ¢ocugun gok
keyifli zaman gecirebilecegi yari oyuncak yari kitaba iyi bir rnektir (bk. Resim 2).

Ayrica c¢ocuklarin parmaklarini kullanarak kitaptaki aktivitelere katilabilecegi hareketli
kitaplari da bu tiire dahil edebiliriz.

Ficher Price'in 3 vyas Ustlu icin hazirladigi “Haydi Hareket Edelim” isimli kitabinin
sayfalarinda yer alan acilir kapanir pencereler ¢ocugun el-parmak kaslarinin gelisimine hizmet
eder. Bunun yani sira kendisinin olugturacagi oykiyle ¢ocuk zihinsel ve dilsel anlamda gelisir (bk.
Resim 3).

is Bankasi Yayinlari tarafindan 3-5 yas cocuklari icin hazirlanan “Hareketli Kitaplar”
cocuklarin boyut algilarini, el-géz koordinasyonlarini ve cevreyle baglanti kurma yeteneklerini
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gelistirmek amaciyla yapilmistir. Bu seride yer alan “Hareketli insaat” isimli kitapta ¢ocuk, oklar
dogrultusunda bir araci hareket ettirebilir (bk. Resim 4)

Ayrica gesitli hayvan, arag sekillerinde, renkli dayanikli karton sayfalari olan ¢ boyutlu
oyuncak kitaplar da vardir (Uzuner Yurt, 2016).

/A.?'i/ oas

7Y

Resim 3 Resim 4

4.2. Bez Kitaplar

Bebekler ve kiigiik cocuklar igin yumusak ve renkli kumastan yapiimis olup her sayfasinda
renk ve desenlerin mevcut oldugu tiire egitici bez kitaplar denir. Bir tlir oyuncak olan ve
cocuklarin kolayca elleriyle cevirebilecekleri bu kitaplarin hisirdayan sayfalari ve sikinca ses
¢ikarma ozellikleri vardir (Uzuner Yurt, 2016).

Kitaplardaki dokular, renkler bebegin duyularinin gelismesini destekledigi gibi kalici,
eglenceli 6grenmeyi de saglar. Bu kitaplarin yasami anlamlandirmak igin her seyi agzina gotiren
kliglk ¢ocuklar igin yikanabilir olmasi 6nemli bir 6zelliktir. Beraberinde kaliteli, saglam ve zararsiz
malzemeden Uretilmis olmasina dikkat edilmelidir (Uzuner Yurt, 2016).

Kanz “ilk Kitabim” (bk. Resim 5), Remzi Kitabevi “Cingirakli Bez Kitaplar” (bk. Resim 6),
Fisher Price “Mini Ciftlik Kitap” (bk. Resim 7) ¢ocuklarin kelimeleri, sayilari, renkleri dokunarak
o0grenmesini saglayan bez kitaplara drnektir.

Resim 5 Resim 6 Resim 7
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4.3. Banyo Kitaplari

Banyo kitaplari banyoda, havuzda, denizde kullanilmak igin su gecirmez naylonumsu
malzemeden Uretilmistir (bk. Resim 8).

Cocuklara banyoyu zevkli hale getiren bu yayinlar yumusak dokuya ve canh renklere
sahiptir. Cocuklarin dokunma, gérme ve isitme duyularini gelistirmeye yardimci olur.

Playgro “Mutlu Bahge” ayni zamanda bir gemiye donlisebilen gesitli tasitlarin resimlerinin
yer aldig1 banyo kitabidir (bk. Resim 9).

Her sayfasinda yer alan farkh karakterleri, sayfa icinde yer alan dudugi ile Bondigo
“Ormandaki Arkadaslar” banyo kitabina ait diger bir 6rnektir (Uzuner Yurt, 2016). (bk. Resim 10).

-l

. Splash Book
gean

1Lk

Resim 8 Resim 10

4.4. Kavram ve Etkinlik Kitaplari

Kavram kitaplari c¢ocuklarin yasadiklari c¢evreyi iyi tanimalari, bilissel, duygusal,
psikomotor, dilsel gelisim alanlarini desteklemek agisindan ayri bir 5neme sahiptir.

Kavram kitaplari ¢ocugun cevresindeki esyalar basta olmak Uzere, renkleri, sayilari,
hayvanlari tanitan, ya tamamen yazisiz ya da kavramlarin isimlerinin yazili oldugu kitaplardir.
Kalin, dayanikh kartondan vyapilmis renkli sayfalarinin yani sira ¢ocuklarin  dokunarak
ogrenmelerini saglayacak yumusak, parlak, ptrizli, hareketli sayfalari olan kavram kitaplari da
mevcuttur (Uzuner Yurt, 2016).

Pearson yayinlarindan ¢ikan “Bebek Dokun Ogren” serisi (Neseli Sesler, Uyku Zamani,
Oyun Zamani, Neseli Hayvanlar, Oyun Bahgesi, Sekiller, Kelimeler, Renkler), sekiller, renkler,
kelimeler, hayvanlar gibi cocugun diinyasina yakin kavramlarin yer aldigi, renkli resimleri ve
sayfalardaki farkli dokular ve siirprizleriyle 6zel olarak tasarlanmis kavram kitaplaridir (bk. Resim
11).

Dogan-Egmont yayinlarinin hazirladigi “ilk Kitap Setim” bir c¢ocugun elinin rahatca
kavrayabilecegi dokuz minik kitaptan olusmaktadir. Bu sette yer alan dokuz kiiglk kitapta temel
30



kavramlar anlatiimaktadir (bk. Resim 12). Remzi Kitabevi, Marti, Cicek Yayincilik, Net Cocuk bu
tre ait kitaplar hazirlayan diger yayinevleridir (Uzuner Yurt, 2016).

Etkinlik kitaplari ise kavram 6gretiminin oyunlarla, farkh uygulamalarla yapildigi daha ¢ok
2+ yas cocuguna uygun diger bir tirdlr. 2 yasindan itibaren cocuk yetiskinlerle birlikte bu
yayinlarda yer alan gizgi, boyama, ses-ritim, dikkat, matematik ¢alismalari ile bulmaca, 6rint,
hikaye tamamlama gibi etkinlikleri gergeklestirebilir (Uzuner Yurt, 2016).

Kék Yayincilik tarafindan hazirlanan “ilk Etkinliklerim I-11”, 16 sayfa olup degisik calisma
sayfalari, ¢ikartmalar ve resim gizimleri yer almaktadir (bk. Resim 13). Kok Yayincilik disinda
Egiten, Yapa, Morpa, Yumurcak Yayinevleri okul oncesine yonelik basarili etkinlik kitaplari
hazirlamaktadir (Uzuner Yurt, 2016).

Bebek Dokun Ogren Bebek Dokun Ogren

(8) Neseli Oyun Zamani
Aileler g »

Resim 11 Resim 12 Resim 13

TUBITAK tarafindan yayimlanan Erken Cocukluk Kitaplar dizisindeki “Makineler”,
“Hayvanlar”, “Deniz Kiyisi”, “Dinozorlar”, “Doga” gibi kitaplar, nokta birlestirmece bigiminde
tasarlanmis, ¢ocuklarin el gbz denetimini saglayabilmelerini amaglayan kitaplardir (Resim 14, 15,
16).

MAINCLER

Resim 14 Resim 15 Resim 16
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Yine TUBITAK tarafindan okul éncesi égrencilerinin begenisine sunulan Toplayabilirim,
Sayabilirim, Buyuklikler, Rakamlar, Sekiller, Renkler, Karsithklar, Zaman, Dort Element,
Duyularimiz, Vicudumuz, Nasil Hareket Ederiz?, Aile Agaci, Boyle Bir Kuyrukla Ne Yapardin?, Ne
Neden Yapilmistir?, Doktorda, Dis Hekiminde gibi kitaplarda g¢ocuklari 6grenmeye yonelten,
merak duygularini karsilamaya donuk kitaplardir (Uzuner Yurt, 2016).

4.5. Resimli Kitaplar

Anne ve babalar cocuklarina kitap segerken daima dikkatli olmalidir. Cocuklarina
verecekleri kitaplar eglenceli ve 6gretici unsurlar icermelidir. Kitaplarin konusu, dil ve anlatimi
¢ocugun icinde bulundugu yas diizeyine, yasadigl ¢evreye uygun ve okul éncesi donemde ise bol
resimli olmahdir (Uzuner Yurt, 2016).

0-6 yas arasi ¢ocuklarin gelisimine katkida bulunmak, okuma aliskanligl kazandirmak igin
biyilk resimli ve az yazili hazirlanmis kitaplar "resimli kitaplar" olarak adlandirilmaktadir.

Bu yayinlar bol resimli olduklari igin ¢ocugun dikkat siresini arttirir, dinleme becerisi
kazandirir, neden sonug iliskilerini kurabilmesini saglar, hayal glici ve yaraticiligini destekler ve
konusma, dil gelisimini hizlandirir. Resimli ¢ocuk kitaplari bir yandan zihinsel gelisimi
desteklerken bir yandan da cocuk icin ileriki yaslarda ¢cok 6nemli olacak olan okuma ve arastirma
ahskanliginin ilk basamaklarini olusturur, kitap kullanmayi 6gretir (Uzuner Yurt, 2016).

Ancak kitap ile kurulan iliski yine anne babanin destegi ile olacaktir. Oncelikle ebeveynler
cocuklarinin yas grubuna uygun kitaplar segmeli, bu kitaplarin okunmasi igin ¢ocuklariyla diizenli
olarak zaman gecirmelidirler. KlglUk c¢ocuklarin kitaplara zarar verecegi disinilerek (agzina
goturmek, burusturmak) segilecek kitaplarin kalin kartondan veya bezden silinebilir, yikanabilir
olmasina dikkat edilmelidir (Uzuner Yurt, 2016).

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin ilgisi kisa surelidir. Dolayisiyla onlara yonelik kitaplar 16 ya da 24
sayfayr gegmemelidir. 14x15 cm boyutlari ideal o6lcllerdir. Bu boyutta kitaplar ¢ yasindaki bir
cocugun elleriyle tutabilecegi kitaplardir. Timas Cocuk’un yayimladigi “Pofi” serisi kiclik
¢ocuklarin rahatca kavrayabilecegi boyuttadir (Uzuner Yurt, 2016). (bk. Resim 17).

SECENEKLT OYKULER

KARDES PAYT

Aziz SIVASLIOGLY 12

Resim 17 Resim 18 Resim 19
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Okul oncesi cocuklart icin bliyik boy resimli kitaplar da yayimlanmaktadir. 26x32 cm
boyutlarindaki kitaplar, anne, babanin ya da 6gretmenin ¢ocukla birlikte okuyacagi kitaplardir.
Aziz Sivaslioglu'nun “Secenekli Oykiiler” serisi biiyiik boy ve spiralli olmasi nedeniyle bu yayinlari
Turkce ders etkinliklerinde 6gretmenler rahatca kullanabilirler (bk. Resim 18).

Kitaplardaki resimlerde figlir sayilari ¢ocugun yasina uygun artis gostermeli, sevimli,
uyumlu, ilgi cekici olmalidir. Secilen konular cocugun yasamindan hayal ettigi ve hayal edebilecegi
sinirlar icinde, yasam gercekleriyle ters dismeyen, insani, dogayi sevdiren, mutlu edebilen
konular olmalidir. Bu kitaplardaki kahraman sayisinin 1-3 arasi olmasi yeterlidir (Uzuner Yurt,
2016).

Ulkii Ovat ve Umit Ogmel tarafindan 3+ yas ¢cocugu icin hazirlanan “Kaptan Migo” iyi bir
ornektir (Uzuner Yurt, 2016). (bk. Resim 19).

Okul 6ncesine yonelik kitaplar daha ¢ok yayinevine goére tercih edilmektedir. Oysaki
glnimizde ¢cocuk edebiyati alanina katkida bulunan yazar sayisi da artmistir (Uzuner Yurt, 2016).

Ayla Cinaroglu, Aytll Akal, Aziz Sivashoglu, Behi¢ Ak, Fatih Erdogan, Ferit Avci, Gilten
Dayioglu, Gllgin Alpoge, Mavisel Yener, Miyase Sertbarut, Mustafa Ruhi Sirin, Serpil Ural, Sevim
Ak, Ulker Koksal, Ulkii Ovat, Umit Ogmel, Yalva¢ Ural, Yavuz Bahadiroglu okul éncesine yodnelik
resimli cocuk kitabi yazarlaridir (Uzuner Yurt, 2016).

4.6. Sesli Kitaplar

Kicglk yasta cocuklara kitap kullanmayi, sesler ve resimler arasinda mantikli bagintilar
kurmayi, konusma yetenegini ve Tirkceyi daha glizel kullanmay! 6gretmeyi amacglayan 0-5 yas
grubuna yonelik olarak Gretilmis yayinlardir. Bu kitaplarda o6ykii sayfa sayfa sesli olarak
kaydedilmis olup ¢ocuk, dogru butonlari izleyerek kitabi dinleyebilmektedir. Bu yayinlar ¢cocuklara
dilin farkh glzel 6rneklerini duyma firsati verir, estetik duyguyu harekete gecirir ve dinleme
becerisi gelistirir (Uzuner Yurt, 2016).

Altin Kitaplar'dan g¢ikan “Konusan Hayvanlar” isimli kitap dogal hayat hakkinda bilgi
verirken bir yandan da fotograflarin (izerine basilinca hayvanlarin seslerini 6gretmektedir (bk.
Resim 20). Smartteach ve Net Cocuk ise diinya masallarindan olusan sesli kitap serisi
hazirlamistir. Cocuk, ya sayfa numarasinin yer aldigi ya da metindeki ilgili gérselin oldugu butona
basarak metni dinleyebilmektedir (Uzuner Yurt, 2016). (bk. Resim 21).

Resim 20 Resim 21
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4.7. Miizikli Kitaplar

Sesli kitaplardan farki, hikdye metninin yazili olmasi, sadece sarki ve mizik aleti seslerinin
kaydedilmis olmasidir. Bu kitaplarda cocuklar, sesler ve resimler arasinda mantikli baglar
kurmaya galisir. Smartteach yayinevi tarafindan basilmis “Ece’nin Serivenleri” ile “Efe Beslenme
Serisi”’nde cocuklar tarafindan seslendirilmis 3 farkli egitici ve eglenceli ¢ocuk sarkisi yer alir
(Uzuner Yurt, 2016). (bk. Resim 22 ve 23).

Sarkdaria

Ogreniporum W

Resim 23

is Bankasi Kiiltiir Yayinlari'ndan cikan “Neseli Orkestra” ise nefesli calgilarin, vurmali ve
yayli calgilarin seslerinden olusan bir klasik mizik kitabidir (Uzuner Yurt, 2016). (bk. Resim 24).

AR

miUzikLi KiTAP

Negeli Ork

Resim 24

4.8. Siireli Yayinlar

Gazete ve dergileri, ¢ocuklarin glincel olaylari 6grenme ihtiyaglarini karsiladigi gibi
birtakim yazilari ve resimleriyle onlarin bilgi ve kiltir seviyelerinin yikselmesinde yardimci olur.
Belli araliklarla ¢ikarilan ve zamaninda 6grencilere ulastirilabilen kaliteli dergiler, tirli konulara
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deginen yazilari ve ilging resimleri ile 6gretimin zenginlesmesini, kolaylasmasini ve 6grencinin
belli bilgi alaninda derinlesmesini de saglayabilir (Oguzkan, 2013).

4.8.1. Gazete

Cocuklar igcin hazirlanan gazeteler igin ¢ok fazla 6rnek gostermek mimkiin degildir.
Genelde yerel basin-yayin kuruluslari tarafindan tGretilmektedir (bk. Resim 25, 26 ve 27).

'nin Ilk ve Tek Cocuk Gazetesi
Yil: 1 Sayi: 2 Eylil 2015 Fiyati 5 TL ||

Ruzgarin oglu Berkay,
ollmplyatlara kos i

Inya Sampiyionasi nda 400 melrede dtiya incisi caglayan cimnas:
yor. Berkey, ofimpyatiar kahimak i galsyor tik, ayni zamanda geviklik,

| OLIMPIYATLARA HAZIRLAIYOR A
Cin'de diizenlenen Liseler- ; ”
‘ arasi Atletizm Diinya Sampiyo- Kirtez Futbol Akademisinde

nasi'nda 400 metrede diinya

| ikincisi olan Berkay'i hayalini durmak vok

olimpiyatlar siisliyor. Berkay,

|| olimpivatlara katilmak igin cali- ez Futbol Aka-
r

‘ styor. Sezonu tamamlamadan

aletsiz ya da
! belirli aletler
r /f kullanilarak
£ vapilan beden
£ Ilarekellennlr

Resim 25 Resim 26 Resim 27

4.8.2. Dergi

Dergiler her zaman ¢ocuklarin ilgisini gekmistir. Cocuk dergileri okul 6ncesi 6grencileri igin
boyama, bulmaca ¢dzme gibi etkinliklere sayfalarinda yer verirler. Yakin geg¢misten bugline
dogrudan okul 6ncesine yonelik “EIma Sekeri”, “Merakli Minik”, “Pepee”, “Ari Kardes”, “Kardegim
ve Ben”, “Bilge Minik” gibi yerli Grlinler yaninda, “Winnie The Pooh”, “Prenses”, “Rugrats” gibi
ceviri niteliginde ¢gocuk dergileri de yayimlanmistir (Uzuner Yurt, 2016).

GUnumuzde okul 6ncesini hedef kitle segen, ¢ocuklarin merak ve arastirma duygularini
harekete gegiren, egitici ve bilgilendirici stireli yayinlar bulunmaktadir (Uzuner Yurt, 2016).

Elma Sekeri:

2003-2005 yillan arasinda Milli Egitim Bakanligi’'nin ¢ikardigi Bilim ve
Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi 'nin eki olarak yayimlanmistir. Dergide
okul 6ncesine yonelik masal, deneme, siir gibi tirlerde metinlere;
Atolye sayfasinda gocuklardan gelen resimlere, Glilmece sayfasinda
fikralar, bant gizgiler ve komik fotograflara yer verilmistir.
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Merakli Minik:

TUBITAK tarafindan 2007 yilindan beri yayimlanmakta olan dergi,
erken cocukluk dénemi icin hazirlanmis aylik bilim dergisidir. Ug ve
Uzeri yaslardaki cocuklara yonelik olan derginin igerigi, bir yetiskinin
destegi ve yonlendirmeleriyle okunacagi distnilerek hazirlanmistir.

Pepee:

Cocuklar tarafindan ilgi goren bir baska dergidir. Dergide etkinlikler 4-
6 yas cocuklari i¢in hazirlanmis olup 3 yas ve oncesi iginde oyun
Onerileri yer almaktadir. Ayrica anneler igin de bilgi verme amacgh 6zel
bir bolim bulunmaktadir. Merakh Minik dergisinde oldugu gibi,
bilimsel bilgilerin, hikayelerin yani sira, ¢ikartmalar, maketler,
posterler ek olarak verilmektedir.

Kardesim ve Ben:

TRT Cocuk dergisinin okul dncesi cocuklara yonelik ilavesidir. Sayma,
farkh ya da benzer olani bulma, boyama, kesme yapistirma gibi
etkinliklerle zihinsel gelisim yaninda, ¢ocuklarin el becerilerini de
gelistirmeyi amaclamaktadir.

Bilge Minik:

Bilge Cocuk adli sureli yayinin kardes dergisi olan Bilge Minik, 4-6
yas arasindaki cocuklara bilimi sevdirme, bu yas grubu ¢ocuklarin el
becerilerini gelistirme, soru sorma ve onlarda arastirma yapma
istegi uyandirmayi hedeflemektedir. Eylil 2016'da yayin hayatina
atilan dergi, zeka agan etkinlikleriyle okul &6ncesi g¢ocuklarinin
zihinsel gelisimine de katkida bulunmaktadir.
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Winnie The Pooh:

Yerli dergilerin yani sira okul 6ncesine yonelik Tirkgeye cevrilen
yayinlar da mevcuttur. Winnie The Pooh, aylik olarak yayimlanan
gocuklarin anne ve babalariyla birlikte eglenceli vakit gegirmelerini
amaglayan dergi, resimli gizgi 6ykiler, okul dncesi ¢ocuklara yonelik
olarak hazirlanan oyun ve bulmaca sayfalarindan olugsmaktadir.

Prenses:

Okul 6ncesi yonelik, 6zellikle kiz cocuklara seslenen ve aylik olarak
yayimlanan 32 sayfalik dergide ¢ocuklarin Disney'in ¢izgi kahramanlari
olan prenseslerle birlikte el becerilerini gelistirmeleri ve oyunlar
oynamalari hedeflenmektedir.

37



5. BASILI YAYINLARI UYGULARKEN KULLANILACAK YONTEMLER

5.1.Kullanilabilecek Yontemler

Oyki anlatilirken kullanilacak fakl teknikler cocuklarin daha cok ilgisini cekecek, anlatimi
tekduzelikten gikaracak, ¢ocuklarin hayal giglerini gelistirerek farkli bakis agilari kazandiracaktir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda siklikla kullanilan teknikler; kitaptan okuma, s6zli anlatim, rol
oynama, kuklalarla anlatim, hikaye kartlariyla anlatim, projeksiyonlu anlatimdir (Turla, 2017;
Samur, 2011).

Bu yontemlerin yaninda, televizyon seridiyle anlatma, bilyik boyutlarda hazirlanmis
hikdye kahramanlari, torba hikayeler, hikdye onligl, pazen tahta ile anlatma yontemleri de
kullanilabilir.

5.1.1. Kitaptan Okuma:

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlerin, evde anne ve babalarin en ¢ok kullandigi
yontemdir. Ginumiuzde ¢ocuklar igin hazirlanmis yalnizca ucuza mal etmek igin bigimsel ve igerik
olarak olumsuz bircok ozellik tasiyan kitaplarin yaninda, nitelikli kitaplar da bulunmaktadir. Bu
durumda 6gretmenin, ebeveynin gorevi cocuk icin dogru kitaplari segmektir (Samur, 2011).

Bu yontemi kullanirken 06gretmenin daha Onceden kitabi okumus olmasi, kitabin
resimlerini cocuklara gosterirken bir taraftan da rahatlkla anlatimini sirdiridyor olmasi,
gocuklardan g6z temasini kesmemesi gerekir. Bilinmeyen sdzciikler varsa anlatima baslanmadan
aciklanmali, g¢ocuklara gore uzun bir eserse kisaltilarak anlatilmalidir. Buna ragmen, 6gretmen
cocuklarin ilgilerinin dagildigini hissettiginde uygun sekilde anlatimini sonlandirmalidir (Samur,
2011).

Gocuklara kitap okuma ve okunulan kitap hakkinda konusma ¢ocuklarin zekalarini
keskinlestirir, uzun sire konsantre olma yeteneklerini gelistirir, problemlerini mantikh bir sekilde
¢6zmelerine ve kendilerini daha kolay ve acikca ifade etmelerine yardimci olmaktadir. Dinledikleri
hikayeler onlara yeni climleler, incelikli anlami olan yeni kelimeler kazandirir (Simsek ve Stabler,
2016).

5.1.2. S6zlii Anlatim Teknigi:

Anlatilmak istenen konuya uygun kitabin bulunmadigi durumlarda ya da farkli bir teknik
kullanilmak istendiginde bu yontem kullanilabilir. S6zli anlatim teknigi kullanilirken anlatici
gocugun gelisim dizeylerini dikkate alarak eseri se¢gmis, anlatacagi eseri birkag kere okuyarak
hazirlanmis olmalidir.
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Teknigi kullanirken ses tonu, jest ve mimiklere dikkat edilmelidir. iyi bir ses tonu, jest ve
mimikler anlatimi canh kilar. Hikdye dinlemek ¢ocuklarin diisinme becerilerini, hayal guglerini
gelistirir. Anlatici hikayeyi ezberlemek yerine, aklinda kalani kadariyla aktarabilir ve kiiglik notlar
alarak da isini kolaylastirabilir (Samur, 2011; Simsek ve Stabler, 2016).

5.1.3. Dinleme - izleme:

Bilgisayar, telefon, CD calar gibi aygitlardan metin dinleme alistirmalari yapmak da edebi
metinlerle tanismanin yoludur. Ozellikle ninni, masal gibi érnekler isitsel yolla 6grenciye ulasabilir
(Simsek ve Stabler, 2016).

Ogrencilerden dinledikleri masali anlatmalari istenir. Bu da konusma/sézlii anlatim
becerisinin gelismesini saglar. Ogrencilerin dikkatini bir noktada toplamasina yardimci olur.
Dinleme becerisini gelistirir (Simsek ve Stabler, 2016).

TV'den ya da DVD oynaticidan film/gizgi film izlemek de 06grencileri edebiyatla
bulusturmaya yarar. izleme becerisini gelistirir.

Gocuklar igin Uretilen animasyonlar, konulu filmler ve g¢izgi filmler glinimduzin
masallaridir. Bir olay cevresinde kurgulanmis senaryolariyla; kahraman, zaman ve yer gibi
ogeleriyle edebi metni gorsellestirirler. Masal, hikdye gibi metinlerde oldugu gibi diyalog
tekniginden yararlanilarak yazilirlar. Aradaki temel fark, hikaye ve masallarda anlatma tekniginin
kullanilmasina karsilik, ¢izgi filmlerde gosterme tekniginin kullanmasidir. Bu ydnden tiyatro
sanatiyla benzerlik gosterirler (Turla, 2017).

Ogrenciler icin kullanilacak filmlerin segimi, zerinde titizlikle durulmasi gereken bir
konudur. Yas grubu, tema gibi genel Olgutler belirlenmis olsa da her 6grencinin anlama dizeyi,
bilgi birikimi, hayat deneyimi ve hazir bulunusluk dizeyi farkli oldugundan 6gretmenin bunlari
g6z 6nilinde bulundurarak film secmesi gerekir (Simsek ve Stabler, 2016).

Filmler mutlaka 6nceden izlenmelidir. Yas grubuna gore filmin siresi ve hangi ortamda
izlenecegi de dikkate alinmalidir. Yeni karsilasacaklari kavramlar hakkinda 6grencilere agiklama
yapabilmek icin dnceden hazirlikl olunmalidir (Simsek ve Stabler, 2016).

5.1.4.Rol Oynama:

Bir oyunda rol oynamak oyundaki karakterlerin duygularini, diistincelerini canlandirmak
demektir. Ogretmeninde rol oynamasi ¢ocuklarinda role girmesini kolaylastirabilir. Ogretmen
araclar kullanarak ya da ara¢ kullanmadan role girebilir. Ornegin, bir sapka ile turist, polis, ciftgi
rollerine girebilecegi gibi gozllkle doktor, 6gretmen kimliklerine birlnebilir ya da kullanacagi bir
kumas ile kelebek ya da bir Kizilderili olabilir (Samur, 2011).
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Rol oynama basli basina bir hikdye anlatma teknigi olabilecegi gibi anlatilan hikayelerin
ardindan konuyu pekistirici ve oldukga eglenceli bir faaliyet olarak da kullanilabilir.

5.1.5. Kuklalar ile Anlatim:

Anlatilan hikdyede gecen temel karakterlerin kuklalar ile temsili olarak gosteri seklinde
sunulmasi ve seslendiriimesi ile olusan anlatim yontemidir. Hazirlanan kuklalar saglam,
karakterlerin ve kostimlerin aslina uygun olmasi gerekir. Anlatici hazirlikh olmal, ¢ocuklarin
karsisina ¢ikmadan o©nce kuklalarla g¢alismis olmalidir. Anlatici kuklalari ¢ocuklara anlatim
oncesinde tanitmali, anlatim sonrasinda da ellerine vererek yakindan gérmelerine ve
denemelerine firsat vermelidir. Gosteri sirasinda kukla oynaticisi géziikmemelidir. Bunun igin
kukla sahnesi yoksa karton kutudan, masanin tzeri kumasla ortiilerek ya da bir perde uglarindan
tutturularak farkli kukla sahneleri hazirlanabilir. Anlatim sirasinda ses tonuna dikkat edilmeli,
karakterine uygun olarak ses kullanilmali, gerektiginde fon muziginden de yararlaniimahdir.
Anlatim degisik kukla gesitleriyle yapilabilir (Kardas ve Alp, 2013; Samur, 2011; Simsek ve Stabler,
2016; Turla, 2017).

5.1.6. Hikaye Kartlari ve Simsek Kart ile Anlatim:

Anlatilan hikayedeki olaylarin resmedilmesi ve anlatimda olaylarin sirasiyla uygun olarak
gosterilmesiyle olusur. Bu yontemde hazirlanan hikaye kartlari kiigiik olmamali ve an az A4
blyikliginde olmalidir. Cizilen resimler dykiyle uyumlu olmah, kartlar numaralandirilmis bir
sekilde anlaticinin kucaginda kapali ilk sayfadan son sayfaya dogru siralanmis olmalidir (Kardas ve
Alp, 2013).

Simsek kartla anlatimda ise hazirlanan hikaye resimleri, 4-5cm daha biylik olan
mukavvalarin koseleri kesilerek, anlatim sirasi geldikce bu mukavvaya takilarak yapilir. Her iki
anlatim sekli de, cocuklarin gorebilecegi sekilde goz seviyelerinde, yeteri kadar sireyle cocuklarin
bakmasina izin verilerek uygulanmaldir (Turla, 2017; Samur, 2011; Simsek ve Stabler, 2016).

5.1.7. Slaytla Anlatma:

Bu yontem okul 6ncesi egitim kurumlarinda bilgisayarin yayginlasmasi ile oldukca fazla
kullanilmaya baslayan bir yontemdir. Bu yontemi kullanirken 6gretmenin ortami iyi ayarlamasi
gerekir. Bunun icin ¢ocuklarin oturma diizenine dikkat edilmeli, oda hafif karartiimalidir. Bunun
yaninda bu ydntemin kolay ulasilabilir ve uygulanabilir olmasi nedeniyle diger yontemlere
nazaran daha g¢ok kullanildig1 gérilmektedir (Samur, 2011).
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Unutulmamahdir ki cocuk kitaplarinin en énemli islevi kitap sevgisi ve okuma aliskanhgi
kazandirmaktir. Slaytla anlatimda ise kitaplarda oldugu gibi cocugun istedigi zaman acip o
hikayeye bakma, resimlerine dokunma sansi olmayacaktir. Bu nedenle bitin yontemlere esit
oranda yer verilmesi daha dogru olacaktir (Kardas ve Alp, 2013; Simsek ve Stabler, 2016; Turla,
2017).

5.2. Anlatim Sonrasinda Kullanilabilecek Yontemler

Degisik teknikler kullanarak yapilacak anlatim etkinliginden sonra o6yki tamamlama,
Ooykuyl canlandirma, o6yki resimleme, oykiyld yeniden yazma, drama, kuklalarla ¢ocuklarin
anlatmasi gibi ¢calismalar yapilabilir.

Oykii tamamlama yonteminde, anlatim uygun bir yerde sonlandirilir ve ¢ocuklarin uygun
bir sekilde bitirmesi istenir. Cocuklar bireysel olarak farkli sonlar olusturabilecegi gibi grupla da
oykiyl tamamlayabilirler.

Oykii canlandirma, cocuklar istedikleri rollere girerek &ykiiyii canlandirabilirler.
Repliklerin bire bir dykiiyle ayni olmasi gerekli degildir. Ogretmen cekingen, utangac¢ 6grencileri
basta konusmanin olmadigi roller vererek cesaretlendirebilir (Simsek ve Stabler, 2016).

Oykii resimleme, anlatim tamamlandiktan sonra 8yki ¢cocuklar tarafindan bireysel olarak
resimlenebilecegi gibi, bir kdseye konulacak bulyilkce bir kagida sirayla resmi gizerek de
tamamlanabilir. Ozellikle cocuklarin goérmedikleri hikdye kahramanlarinin yaratiimasinda
kullanilabilir. Ornegin, ortaya bir daire cizerek cocuklarin devam etmeleri ve karakteri
kendilerinin yaratmalari istenebilir (Kardas ve Alp, 2013; Samur, 2011; Simsek ve Stabler, 2016).
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6. GORSEL YAYINLAR

6.1.Gorsel Yayin Tirleri

6.1.1.Tv Yayinlari:

Medyanin en 6nemli 6gesi olan televizyon, izleyicilerin hi¢ farkina varmadan, baska
toplum ve kiltirlerin yasam standartlari, yasam bigimleri, birbirleriyle iligkileri, davranis kaliplari,
sosyal sorunlari ve tiiketim alanlari konusundaki bilgilerle donanmalarini saglar (Samur, 2011).

Televizyon her zaman, insanlara yalnizca hos¢a vakit gegirten, onlari dislinmekten,
hareket etmekten alikoyan, dertlerini unutturan ve fark ettirmeden yoran, lretime yonelik islevi
bulunmayan, ama hicbir zaman da vazgecilemeyen bir ara¢ olarak evlerimizin ve daha ¢cok da
zamanimizin buyuk bir bélimuni isgal etmektedir. Calisan insanlarin galisma ve uykudan sonra
en ¢ok vakitlerini gecirdikleri ugras, televizyon seyretmek olmus, ¢alismayanlarda ise; televizyon
seyretmek ilk siralarda yerini almistir (Samur, 2011).

Televizyonun hizli temposu karsisinda insanlar, seyrettiklerini distinme firsati bulamazlar.
Yani insanlar televizyon karsisinda edilgen konumdadirlar. Bu ise onlarin diisinme yeteneklerini
olumsuz ydénde etkilemektedir. insanlar gitgide zihinsel caba ve diisiinmeyi gerektiren islerden
(okumak, yazmak, vb.) uzaklastirmaktadirlar (Samur, 2011).

Televizyonun izleyici kitlesi icinde genis yer kaplayan ¢ocuklar, cogu zaman eglenmek ya
da bos zaman gecirmek adina, bu aktivitelerini ebeveynlerinin disinda gerceklestirmektedirler. Bu
durum ¢ocuklarin ayni zamanda yetigkinler igin Uretilmis olan mesajlari da almalarina neden
olmaktadir. Cocuklarin ekrandan gelen mesajlara yetiskinlere oranla daha ¢ok maruz kaldiklari ve
bu mesajlari ¢ogunlukla sizmeden dogrudan aldiklari disliniilecek olursa, 6zellikle duygusal ve
ruhsal gelisimlerinin de bu edinimlerden ve derslerden etkilenmemesi miimkiin degildir (Samur,
2011).

Cocuklarin televizyon izleme ozellikleri, yetiskinlerden farklilik gostermektedir. Cocuklar
televizyonda izlediklerine dikkatle bakmakta ve yetiskinlerden daha fazla ayrintiyi
animsamaktadirlar. Hatta bu daha fazla ayrintiyi hatirlama kendilerine ydnelik olmayan
reklamlarda bile goriilmektedir. Ayrica cocuklar yetiskinlerden farkl olarak reklamlari onlara gére
iki kat daha fazla sevmektedir (Samur, 2011).

Televizyon, gocugun gelisim diizeyine gore her yasta farkl etkiler yaratabilmektedir ve bu
etkiler kuskusuz kisa zamanda fizyolojik veya ruhsal sorunlar olarak kendilerini
gostermeyebilirler. Soyut duslince gicl gelismedigi ve heniiz gercek ile gercek olmayan
arasindaki farki ayirt edemeyen o6zellikle okul dncesi donemdeki cocuklar, gerek c¢izgi filmlerde
gerekse de diger televizyon igeriklerinde goérdiklerine tanik olmalari nedeniyle gergek diinya
algilamalarini bu yonde gelistirebilmektedirler. Gozlemsel 6grenime daha ¢ok duyarli olan
cocuklar igin gosterilenin “gergekleri” gbzlemsel 6grenimlerini de etkilemektedir (Samur, 2011).
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Benzer sekilde televizyon karsisinda pasif olarak yogun zaman geciren ve 06zellikle
yetiskinler icin hazirlanan igeriklere maruz kalan g¢ocuklarin sosyal gelisimleri ve kisilik gelisimleri
de olumsuz olarak etkilenebilmektedir. Gelisim evreleri iginde dncelikle yakin gevresindekileri rol
model alan c¢ocuk, ekran karsisinda gecirdigi zaman arttikca, bu kez ekranda gordigu kisi ve
kisilikleri rol model olarak benimsemeye baslayarak duygusal boyutta yasaminda siklikla
o0zdeslesme hissinden beslenebilmektedir (Samur, 2011).

Ekran 6nilinde yogun zaman gecirme, ayni zamanda cocuklarin sosyallesme ve iletisim
kurma becerilerini de olumsuz etkileyen bir sire¢ olarak disiliniilmektedir. Ekrandan aldig
mesajlarin gergekte ne anlam ifade ettigini ¢dziimleyemeyen gocuk toplumsal yasam iginde aykiri
olarak kabul edilen tutum ve davraniglari da ruhsal ve fiziksel boyutta taklit etme yoluyla
yasamina dahil edebilmektedir (Samur, 2011).

Televizyon ekrani karsisinda uzun zaman gegirmenin g¢ocuk igin olumsuz birgok sonug
doguracagini savunan Shapiro, ebeveynlerin kendilerinin televizyon bagimliigi nedeniyle
cocuklarinin da televizyon o6niinde gecirdikleri zamani denetleyemediklerini ve televizyonun
modern diinyada hic de pahali olmayan bir cocuk bakicisi oldugunu; ancak, duygusal zeka gelisimi
yuksek ¢ocuklar yetistirebilmek igin televizyon izleme konusunda kati kurallarin uygulanmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Cocugun yaraticiliginin gelismesinin dniindeki en blyik engel olarak
televizyon izleme eyleminin oldugunu belirten Shapiro, televizyonun cocuklarda fiziksel bir
bagimliliktan ote psikolojik bagimhlik yaratan bir sire¢ oldugunu da ifade etmektedir (Samur,
2011).

Cizgi-animasyon filmlerde cogunlukla siddetin 6n planda oldugu gorilmektedir. Ozel
cocuk kanallarinda yogun olarak gosterilen bu c¢izgi filmleri izleyen c¢ocuklar siddete
0zendirilmekte ayrica oyun ve tiiketim aliskanliklari belirlemektedir (Samur, 2011).

6.1.2. Bilgisayar ve internet Oyunlan:

Gunlimuzde bilgisayar, hemen hemen bitin egitim kurumlarinda bulunmakta, evimizde
yer almakta, telefon sayesinde her zaman yanimizda tasinir hale gelmekte ve ¢ocuklarin giinliik
yasaminin blyilk bir cogunlugunda da kolayca ulasilabilir olmaktadir. Bu durum da “Peki bize bu
kadar yakin olan bilgisayarin egitim yasamimiza getirdigi yararlar ve zararlar nelerdir?” sorusunu
aklimiza getirmektedir (Samur, 2011).

Bilgisayar destekli egitim;

e Okul oncesi donemde, Ozellikle el-gbz koordinasyonuna biylk katki saglayabilir, el
becerisini gelistirir.

e Dikkatini yogunlastirmada gliglik c¢eken asiri hareketli ¢ocuklar ilgi cekici bir program
karsisinda daha uzun siire kalabilirler ve bu nedenle bilgisayar kullanimi, cocugun dikkatini
yogunlastirmasina yardim ederek egitime katki saglayabilir.
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e Cocuk gunluk yasaminda ve egitimi sirasinda 6grendigi pek ¢ok kavrami bilgisayar oyunlari
ile pekistirebilir.

e Bilgisayar oyunlarinda yer alan ve hizli bir sekilde karar vermeyi gerektiren problemler,
cocukta problem ¢6zme becerisinin gelismesine katkida bulunabilir (Oktay, 2004).

Fakat bu yararlar, klglk cocuklarin bilgisayar kullanmasi sirasinda mutlaka bilen bir
yetiskinin yardimi oldugu ve bdylece cocugun bazi konularda dikkatinin ¢ekilmesi, sorularina
cevap verilebilmesi mimkin olabildigi sirece saglanabilir. Ayni zamanda bilgisayar, kiclk
cocuklarin glinliik programinda cok sinirli bir yere sahip olmalidir. Clinkii cocuklarin bliyimek ve
gelismek igin harekete, kosmaya, arkadaslariyla oyun oynamaya, hatta bazen de gatismaya
ihtiyaclari vardir. Bu ihtiyaglarin ise bilgisayarla karsilanmasi mimkin degildir (Samur, 2011).

Bilgisayarin egitim yasaminda sagladigi bu kolayliklarin yaninda, bazi sakincalari da yapilan
arastirmalarla kanitlanmistir, asiri internet kullaniminin beyinde olusturdugu zararin kokain ve
eroinle esit oldugunu gostermistir. 24 saat bilgisayar basinda kalan, yeme-icme ihtiyaclarini
klavye oninde gidermeye calisanlarin beyin kimyalari madde bagimlilarinda oldugu gibi
bozuldugu ve fizyolojik bagimlilik olusturdugu tespit edilmistir. Ayrica iletisimde format olarak
gorsel dili kullanan medyanin, insanlarda bellek ve konusma vyitimine neden oldugu ileri
surilmektedir (Rigel, 2000).

Bilgisayar bagimhlginin belirtilerini; internetle asiri zihinsel ugras, internet kullaniminin
azalmasi halinde ¢okkiinlik ve kizginlik hissetme, baslangigta planlanandan daha uzun sire
internette kalma, baskalarina internette kalma siresi konusunda yalan séyleme, interneti
problemlerden kagmak veya olumsuz duygulardan uzaklagsmak icin kullanma olarak siralayabiliriz
(Samur, 2011).

insanlar genelde problemlerden kagmak ve olumsuz duygular gidermek icin internet
kullanmaktadir. Ev ici iletisimi artirmak icin ebeveynlerin, ¢ocuklariyla vakit gecirmesi, spor
etkinliklerine yonlendirmesi gerekmekte, ¢ocuk internete ilk girdiginde c¢ocukta zarar algisi
olusabilecek durumlari abarti olmayan 6rneklerle anlatmasi ve internetin yararli durumlar igin
nasil kullanilabilecegini de anlatmasi gerekmektedir (Samur, 2011).

6.2.Gorsel Yayinlari Cocuklarin Yas ve Gelisimsel Ozellikleri Dogrultusunda Degerlendirme

Piaget’in kuramina gore, cocuklarin zihinsel gelisim asamalari; duyu-motor gelisim
doénemi, islem 6ncesi donem, somut islemler dénemi ve soyut islemler dénemi olarak ayrilir. Bu
donemlerin 6zellikleri ve ¢ocuklarin hangi donemde goérsel yayinlardan nasil etkilendikleri su
sekilde o6zetlenebilir (Samur, 2011).
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6.2.1.Duyu-Motor Gelisim Dénemi (0-2 Yas):

Bu yastaki cocuk, nesneleri ve kendini tam anlamiyla kavrayamaz. Bebekler televizyonda
izlediklerini ilk kez ses ve 151k olarak ayirt edebilirler ve televizyonda gérdukleri davraniglar taklit
etmeye calisabilirler.

Medyanin ilk bozucu etkisi sema gelisiminin olusum siirecinde ortaya ¢ikar. Ornegin
televizyona bakarak ilgisini odaklayan gocuk, hizli ve akici goriintilerden etkilenir ve zihnin kalici
semasal aligkanliklari olusturmasini glglestirebilir. Bu dénem ¢ocugunun daha duragan ve sakin
zihinsel islevlere gereksinimi vardir.

Bu dénem sonuna dogru, duyu motor yolla, karmasik olmayan zihinsel faaliyetlere ulasilir.
Boylece bebek istemli olmayan hareketlerde bulunabilir. Bellek az gelismis olmakla beraber, bazi
durumlari ve nesneleri yordama baslar. Gelisim ilk olarak duyularin kullaniimasi ile baslar, ikinci
sirada motor hareketler ve devaminda Uglinci olarak da duyusal-motor yeteneklerin
koordinasyonu baslar. Bebek bu dénemin sonunda basit zihinsel faaliyetlerde bulunabilir (Ertirk,
2011).

6.2.2.islem Oncesi Dénem (2-7 Yas):

Bu donemde c¢ocuk televizyona arastirmaci bir gozle bakar. 2-3 yaslarinda dili diisiince
araci olarak kullanir ve televizyonda izlediklerini taklit ederek aktarmaya ¢alisir. 4 yasinda motor
davraniglar miikemmellesirken, hareketli gérintilere, gizgi filmlere ilgi duymaya baslar. Nesne
devamliligi saglanir ve hayal kurma gelisir. Televizyonda izledigi karakterleri, onlarin fiziksel
ozelliklerine bakarak degerlendirir ve ayrim yapar.

Televizyon izlemenin ¢ocukta dil gelisimini arttirdigi, kelime hazinesini gelistirdigi yéninde
calisma bulgulari olmakla birlikte, eger cocuk kontrolsiiz bir sekilde televizyona maruz kalirsa,
cocugun sosyallesmesi, yakinlari ile diyalog kurmasi, sosyal adaptasyonu ve dil gelisiminde
sorunlar yasanabildigi yolunda arastirmalar da mevcuttur.

Eger cocuk fazla televizyon seyrederse, dinyayr korkutucu bir vyer olarak
algilayabilmektedir. Fazla televizyon seyreden gocuklarin, az televizyon izleyenlere gére daha
kaygih ve saldirgan davraniglar sergilemesi, saldirganlik 6gesi yogun televizyonun korkutucu
hayaller igin hazirladigi zemindir.

GCocuklar televizyonda gordikleri goruntileri tamamen somut olarak yorumlarlar. Yani
cocuklarda hentliz soyut disiince gelismedigi icin, televizyondan cocuga dogru akan gorintiiler,
oldugu gibi algilanir. Her seyin kendi etrafinda sekillendigi disiincesine sahip olan cocuk,
algiladigi kadariyla gordiklerini oldugu gibi yapmaya calisabilir. Geri dontsebilirlik ve degismezlik
kavramlari heniliz gelismedigi igin, gordiklerinin bir film veya hayal oldugunu anlamasi oldukga
zordur. Onun igin bu gorintuler gergektir.
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6.2.3.Somut islemler D6nemi (7-11 Yas):

Cocugun etrafini algilamasi ve yargilamasi dis gorintise bagl degildir. Tamamen mantiksal
ve tutarhdir. Bu donemde c¢ocuk kendisinin “ne istedigini” ve etrafindakilerin ondan “ne
bekledigini” kavrar. Bu donemde ¢ocuk televizyona odaklanir, izledigi gorintilerden fazlasiyla

etkilenir, bu goruntdlerle ilgili analizler ve sonuglar ¢ikarmaya galisir.

Okul déneminin de basladigi bu dénemde ¢ocuk medyadan 6rnek oldugu kisileri model
alarak tutum ve davranislarina yansitabilir. Somut islemler dénemindeki cocuk diinyayi daha iyi
tanimakta ve gergekleri daha iyi bilmektedirler. Bu nedenle soyulmak, bigaklanmak, vurulmak ya
da kitle iletisim araclarindan yansiyan, sik sik karsilastiklari savas, dogal afetler gibi durumlardan
korkabilirler.

Cocugun okuma yazmaya gectigi bu donemde televizyonun kitap okumaya ayrilan zamani
almasi durumunda olumsuz etkiye donisir. Televizyon izleme, bilgisayar ve benzeri ortamlarda
oyun oynama, ¢ocugun okumaya karsi olan ilgisini azaltabilir, ¢iinkii medya ortamlarindan
anlatilan bir 6ykiiyu izlemek daha kolaydir.

6.2.4.Soyut islemler Donemi (11 Yas ve Sonrasi):

Cocuk bu donemde soyut kavramlari kavrayabilir ve akil yirutebilir. Bu donemde
televizyon izleme siresinin artmasiyla birlikte maruz kaldig1 ses, gorintlii ve mesajlardan daha
fazla etkilenebilir. 11 yas sonrasinda da bu korku ve kaygilar, yerini biraz daha mantiksal distince
zeminine birakma egilimi gosterir.

Gocuklarin bu yaslardan itibaren medya Uzerinden kazanimlari eger iyi yonlendirilir ve
segici davranilirsa devam eder. Asirt medya kullanimi durumunda, iletisim ve sosyal uyum
Uzerinde olusabilecek olumsuz etkiler, cocugun sosyal etkinliklerine, arkadas iliskilerine, ders
basarisina, sportif faaliyetlerine ya da yasina uygun becerilerinin gelismesinde sorunlarla
karsilasmasina yol acabilir.

6.3.Gorsel Yayinlarin Olumlu ve Olumsuz Ozellikleri

Televizyonlarin eglendirme, bilgilendirme gorevlerinin yaninda egitim 6zelligi de vardir.
Fakat glinimuizde egitim o6zelligi cogunlukla hice sayilmis goriilmekte daha c¢ok eglendirme
ozelligi ile 6n plana ¢cikmaktadir. Haber biltenlerinde bile olaylar magazinlestirilmekte, dnemli
haberler bile haber niteliginden ¢ikarilarak sunulmaktadir (Samur, 2011).

Reklamlarda ise abartarak ve izleyenlerin daha ¢ok duygularina hitap ederek ilgi cekilmeye
calisilmakta, filmlerde ekrana yansiyan siddet normallestirilmektedir. Tim bu nedenlerden dolayi
gocuk, yetiskin tim izleyicilerin TV okuma konusunda uyanik olmasi, ¢ocuklar igin bu sorunlulugu
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ise anne ve babanin almasi gerekir. Cocuklarin bu tiir yayin Griinlerine maruz kaldiklari glinliik
sure ve maruz kaldiklari Grinlerin segiminde ailenin etki derecesi bu sorunlarin ortaya ¢ikmasinda
onemlidir (Arslan, 2004).

Her ne kadar yas, cinsiyet, ilgi alanlar, vs. dikkate alinarak yayin yapilsa da medya
yayinlarinin sinirlanamaz o6zelliginden dolayr herkes medyanin mesajlarina agik bir hedef
konumundadir. En ¢ok tehlike altinda bulunan kesim ise cocuklar ve genclerdir. Yetiskinlere
yonelik haber, dizi ve filmleri onlar da seyretmekte, hayati butinilyle kavrayamadiklarindan
dolayi seyrettiklerine anlam verememekte ve ¢cikmaza diisebilmektedirler (Arslan, 2004).

Cocuklar televizyona genellikle bosluk gidermek, eglenmek gibi amaclarla yonelme egilimi
gosterseler de, zamanla bu egilim onlari bagimh olmaya goétlrebilmektedir. Televizyonla
iliskisinde bagimhlk dizeyine ulasan ¢ocuklarda okuma aliskanligl oraninin diistigu, girisimsizlik,
dis kurma yeteneginden yoksunluk, tiketicilik, artan saldirganlik gibi tavirlarin gézlendigi tespit
edilmistir (Samur, 2011).

Televizyonun, dil gelisimini hizlandirmak, sézcik dagarcigini artirmak, bilgi duzeyini
ylkseltmek gibi olumlu etkileri de vardir. Fakat giinimizde okumanin karsisinda oneli bir engel
ya da olumsuz etken olarak gorsel-isitsel medyalar ile internet karsimiza ¢cikmaktadir (Sirin, 2000).

Ayrica denetimsiz sunulan bazi yayinlarin ¢ocuk tzerinde olumsuz etkiler biraktigi bir
gergektir. Bunlardan bazilari:

v' Siddet

v" Korkutucu icerik

v" Cinsel rol tanimlamalari ve cinsellik
v

Olumsuz 6rnek olusturabilecek davranislar.

6.4.Cocuklarin Goérsel Yayinlari Kullaniminda Rehberlik Etmek

Bireylerin tutum ve davranislarini yonlendirebilme giicline sahip teknolojik gelismelerden
en onemlisinin televizyon oldugu kusku gotiirmez bir gercektir. Televizyon gorsel ve isitsel
duyulara yoénelik etkili bir kitle iletisim araci olmasi nedeniyle olumlu hizmetlerinin yani sira, iyi
degerlendirilmedigi taktirde olumsuz sonuclara da neden olabilmektedir (Arslan, 2004).

Algilama bigimleri, algiladiklarini benimseme hizi ve hayata gegirme istekleri agisindan
yetiskinlerden farkli olmalari nedeniyle televizyonun gocuklar tzerindeki etkileri oldukga fazladir.
Cocuk- televizyon etkilesiminin niceligini ve niteligini belirleyen kurum temelde ailedir (Samur,
2011).

Ailenin televizyon izleme bilinci ve aliskanhgi cocuga dogrudan etki etmektedir. Nitekim
cocuk, televizyonda sadece cocuk programlarini degil, yetiskinlerin izledigi her seyi izleme egilimi
gostermektedir.
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Dolayisiyla anne-babanin tercihleri cocugun tercihlerine ciddi bir etkide bulunmaktadir.
Ayrica evde televizyona “gocuk bakiciligl” roltniln verilmesi, gocuga televizyon izleme konusunda
sonsuz bir 6zglrlik taninmasi, gocugun izledigi programlarin cocukla konusulup tartisiimamasi ya
da televizyon izleme konusunda izah edilemeyen yasaklar getirilmesi cocuk-televizyon iliskisinde
ailenin sorumluluk alanina giren hususlardir (Arslan, 2004).

Televizyonun c¢ocuklar (zerindeki etkileri incelenirken su konular g6z Oninde
bulundurulmalidir: ¢ocuklarin yas dizeyleri, psikolojik egilimleri, aile tutumlari, psiko-sosyal
cevreleri. O halde tek bir etkileme cesidinden s6z etmek mimkiin degildir.

Ailelerin bu konuda yapabileceklerini su sekilde siralayabiliriz:
v' Zamani sinirlama
v" Yararl ve zararli etkilerini paylasma

v' Uyarici simgelerin tanitilmasi

Semboller ve Anlamlari

Genel izleyici Kitlesi

7 Yas ve Uzeri igin

13 Yas ve Uzeri igin

18 Yas ve Uzeri igin

Siddet / Korku

Cinsellik

Olumsuz Ornek Olusturabilecek Davranislar

0C&®0GQRE
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7.COCUK YAYINLARININ KULLANILMASI KONUSUNDA REHBERLIK

Gocugun zihinsel ve biyolojik gelisiminin en yakin takipgisi olan aile, onun kitaba
ulasmasindaki ilk kanaldir. Cocuk, bliyiimesinin ilk donemlerini kapsayan 0-6 yas araliginda kitap
secimi konusunda dogrudan se¢cme hakkina sahip olmasa da dolayli olarak segcici
pozisyonundadir. Cocuk bu zaman icinde daha ¢ok anne-babanin sundugu kitaplarla birliktedir
(Samur, 2011).

Ancak cocugun 6-13 yas doneminden itibaren kitap secimi konusunda kendisi karar verici,
belirleyicidir. Bu donemde ¢ocugun, ¢ocuk edebiyatinin drnekleriyle bulusmasinda elbette ¢esitli
yollar bulunmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken konu, gocugun kitapla bulugmasini rastlanti
olmaktan kurtarip, onun bilingli kitap secimi yapabilme yetisini kazanmis olmasini saglamaktir.

GCocuklarin kitapla erken yaslarda tanigmasi ailelerinin onlara saglayacagl olanaklar
dogrultusunda gerceklesecektir. Bunun icin oncelikle ailelerin bu konuda bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Dunnewind (2006) ailelere su 6nerilerde bulunur:

e Bebeginizin gorip alabilecegi her yerde kitap bulundurun (bebek gantasinda, arabada,
kanepenin yaninda, vb.).

e Bebeklerin ve cocuklarin kitabi kavramasina miisaade edin. Kitabin 6n ve arka yizind, altini
ustlini incelemelerine yardim edin.

e Kafiyeli, anlatimi sarki gibi olan kitaplar bulmaya ¢aligin.
e Basit bir hikayeyi cizip yazarak cocuklarin kendi kitaplarini olusturmalarina yardim edin.

e Kitaplardan yola cikarak etkinlikler Gretin. Kitapta gecen olaylari kendi icinizde uygulamaya
calisin.

e Sevdiginiz seyleri okuyun. Cocuklar her ne kadar kendi begenilerini gelistirecek olsalar da,
yetiskinler cocukluklarinda hoslarina giden seyleri okuduklarinda ¢ocuk da bundan keyif
alacaktir.

Yapilmamasi gerekenleri ise su sekilde siralar:

e |sinlmis kitaplar hakkinda endiselenmeyin. Kitaplar sadece ¢ocuklarinizin midesine degil
kalbine de gidecektir.

e Ayni kitabi tekrar tekrar okuyor ve “yine mi” tepkisini aliyorsaniz sasirmis gibi yapmayin.
e Sayfadaki biitlin kelimeleri okumak ya da biitlin sesleri ¢cikarmak igin ugrasmayin.

e illaki 20 dakikalik siire icin kendinizi okumaya, cocugunuzu dinlemeye zorlamayin. Bu siire
kisa ya da uzun olabilir (Dunnewind, 2006).

Cocuklarin ¢cok sayida okuma modelleri gormeye ihtiyaglari vardir. Bu nedenle okuma
alanlarinin  olusturulmasi, ¢ocuklarin kendi baglarina ve bazen de aileleriyle beraber
kullanabilecekleri kiitiiphane ortamlarinin diizenlenmesi, 6zendirici olabilecektir.

49



Okul o6ncesinden baslamak lizere her 6grenim kademesinde kiitiiphane ziyaretlerinin
yapiimasi ve kitliphane kullaniminin 6zendirilmesi gerekmektedir. Mevcut kitliphanelerin
cocuklarin ilgilerini cekecek fiziksel ve igerik diizenlemeleriyle yeniden yapilanmasina gerek vardir
(Samur, 2011).

Cocuklarin edebiyatla ilgili kisilerle tanistirilmasinin (yazarlar, sairler, vb.) ¢ocuklarin
okumaya merakini uyandirmada etkili olabilecegi disiiniimektedir.

Gocuklar arasinda dizenlenecek edebiyat senlikleri, 6zglin Urlinlerin ortaya g¢ikmasina
firsat verebilecegi gibi, cocuklarin kitaba ilgilerini yoneltecek etkinlikler olarak da distniilebilir.

Kitap satis yerlerinde, ¢ocuklara rehberlik edecek, profesyonel egitim almis Kkisilerin
bulunmasi, cocuklarin bilingli tercihlere yonelmelerinde etkin olabilecektir.

Ancak okuyan toplumun okuyan cocuklar yetistirebilecegini disiinerek, cocugun en yakin
cevresini olusturan aileden baslamak (izere, toplumun her kesiminde, okuma bilinci ve okuma
sevgisinin olusturulmasinin 6nemi ve gerekliligini vurgulamak gerekmektedir (Tugrul, 2002).

insan hayatinda biiyiik 6neme sahip olan kitaplar, cocukluk déneminden itibaren etkili
olmaya, bireyin hayatina girmeye baslamaktadir. Okuma bilmedigi yaslarda, yas dizeylerine
uygun bol resimli kitaplarin altindaki yazilari ¢ocuga okuyarak resimleri daha ilging duruma
sokmak, onlarin dlsitince yapilarinda yenidinyalar yaratmak, yetiskinlere disen goérevlerin
basinda gelmektedir.

Gocuklar kendi kendilerine 6grenmeden dnce, okuma hakkinda buyik kesifler yapabilirler.
Yetiskin, cocuga kitap okudukca ve kitap lizerindeki sembolleri belirttikce ¢cocuk, kitabin soldan
saga ve yukaridan asagiya okundugunu 6grenir. Kitabin nasil tutulacagi, kitabin yipranmamasi icin
nasil acilacagl ve gozden ne kadar uzak tutulacagi cocugun kicik yaslarda gozlemleyerek
Ogrenebilecegi diger konulardir (Tugrul, 2002).

Cocuklarin kitapla bulusmasinda ailelerin yapabilecekleri basit uygulamalari su sekilde
siralayabiliriz:

e Cocugun yaninda gazete, kitap, dergi, vb. okumak,
e Bebeklikten baslayarak kitabevlerine, kitap fuarlarina ve kitiiphanelere gétiirmek,
e ilkdgretim asamasina geldiginde semt kiitiiphanesine (iye olmasini saglamak,

e Dogum gini gibi 6zel giinlerde diger armaganlarin yaninda mutlaka bir tane de olsa kitap
armagan etmek. Ancak surekli olarak ve sadece kitap armagan etmenin, istemeyerek de
olsa gocugun kitaptan sogumasina neden olabilecegi unutulmamaldir.

e Evde kiicik de olsa temek basvuru kitaplari ve serbest zaman okumalari icin secilmis
kitaplarin yer aldigi bir kitaplhk bulundurmak.

e  Okuyucu-yazar bulugsma ortamlarina -gocuk yazarlari basta olmak tizere- gotiirmek.
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e Cocuga segilen kitabin renk, punto, resim-metin dengesi, kagit ve baski kalitesi vb. 6geler
acisindan yasina uygunluguna ve albenili olmasina dikkat etmek.

e Cesitli problemlerin ¢6zimiinde ansiklopedi, sozlik, vb. basvuru kaynaklarina yonelerek,
cocugun taklit ozelliginden yararlanmak ve ayrica 6neride bulunmak. Basit sorularla
arastirma ve bilgi kullanma aliskanligini gelistirmek (Tugrul, 2002).

Gocugun dil, algisal motor, sosyal-duygusal ve kavramsal gelisiminin hizli oldugu okul
oncesi donemde ¢ocuga sunulan kitaplar, cocugun gelisim alanlarinda 6nemli etkiler olusturarak,
onu yasam gerceklerine hazirlamakta, dinleme ve okuma yeteneginin gelismesine yardimci
olmaktadir. Cocuklar dinledikleri masallar ve oykiler yardimiyla gecici olarak Gzintllerinden
kurtulup ihtiya¢ duyduklari huzur ve dinlenmeyi elde edebilmektedirler.

Ozellikle anne-babalar, cocugun sézciik dagarciginin en hizh gelistigi ddnemde (0-6 yas)
gocugun kitaplarla arkadashigina, kitap hakkinda distincelerini dile getirmesine 6nem vermelidir.
Unutulmamalidir ki, bilgilenerek gelismek, eglenerek akil ve ruh doyumuna ulasma aligkanhgi 0-6
yas doneminde, baska bir ifadeyle cocugun okul 6ncesi déneminde, yasatilabilirse olumlu
sonuclar alinabilir.

Arastirmacilar ¢ocuklara okuma becerisi kazandirabilmeleri icin ebeveynlere su 6nerilerde
bulunmaktadir:

e Ebeveynler cocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve yiiksek sesle okumalidirlar.

e Ebeveynler cocuklari icin yasina, isteklerine, ihtiyaclarina ve gelisim asamasina uygun kisisel
bir kitiphane kurmaldir.

e  Ebeveynler cocuklarini cep harcgliklarindan bir kismini kitaplara harcamak icin egitmelidirler.

e Ebeveynler, olabildigince aksam vaktinin belli bir siresinin okumaya ayrilmasini
saglamalidirlar. Bu strede ailenin her Gyesi kendi kitabini okumalidir.

e Ebeveynler cocuklarinin okumasina katilmahdirlar, yani okuduklari seyler hakkinda onlarla
konusmalidirlar.

e Ebeveynler cocuklarina, okuduklari seyleri uygulayabileceklerini ve kullanabileceklerini,
kitaplarin onlarin hayatlarini kurtardigini, aydinlattigini ve glizellestirdigini anlamalarinda
yardimci olmalidirlar.

Anne babalar ¢ocuk-televizyon-bilgisayar iliskisini diizenleme noktasinda sunlari yapabilir:
e TVizleme ve bilgisayar kullanimini sinirlayin.
e TV ve bilgisayari cocuk bakicisi gibi kullanmaktan kaginin.
e Cocuklara uygun TV programlari ve bilgisayar deneyimlerini destekleyin.

e Televizyon icerikleriile glinlik 6grenme deneyimleri arasinda baglanti kurun.
51



lyi bir TV izleyicisi ve bilgisayar kullanicisi olarak model olun.

Gocuklarin televizyonu agmadan neyi izleyeceklerini bilmeleri konusunda tesvik edin.
TV reklamlarinin etkileri ile basa ¢ikin.

Televizyonda sergilenen olumsuz degerleri etkisizlestirmeyi deneyin.

Siddet igerikli televizyonun ve bilgisayarin etkilerini sinirlayin.

Yatak odasi ve yemek odasina asla televizyon koymayin.

Cocugunuzu bebek bakicisina birakiyorsaniz, ona televizyonu agmamasini séyleyin.

Gocugunuzun bilingli ve elestirebilen bir kisi olmasina yardim etmek igin televizyonu
beraber izleyin ve lizerinde gesitli konularda konusun.

Gocugunuzu oOzellikle televizyonlardaki programlar konusunda uyarin.

Cocuk Yayinlar Konusunda Okul Oncesi Ogretmenlerine Diisen Goérevler

Nitelikli cocuk edebiyati ve cocuklara yonelik nitelikli medya yayinlarini secmek,

Etkili yontemleri segerek uygulamak,

Cocuk edebiyati ve cocuklara yonelik medya yayinlarinin iyi 6rneklerinden arsiv olusturmak,
Ozel giinleri cocuk edebiyatindan nitelikli eserleri kullanarak kutlamak,

Aileleri basili ve gorsel yayinlar konusunda bilgilendirmek (Samur, 2011).
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8.BASILI YAYINLARIN OZELLIKLERI

8.1. Basili Yayinlarin Fiziksel Ozellikleri

8.1.1.Boyut:

Cocuk kitaplarinin belirli bir boyutu yoktur. Esasen c¢ocuklarin stirekli olarak ayni
boyutlarda hazirlanmis eserleri okumaktan hoslanmadiklari bir gergektir (Oguzkan, 2013). Kitabin
boyutu cocugun yasina uygun olmalidir. Okul 6ncesi cocuklarda A4 (21x29), B4 (14x21) veya daha
kiiciik boyutta olabilir. Onemli olan hacim ve agirlik olarak kolay tasinabilir olmasidir (Ersoy ve
Bayraktar, 2017; Yilar ve Celepoglu, 2011).

Okul oncesi donemdeki cocuklar icin farkli boyutlarda ve sekillerde tasarlanan kitaplar
cocugun ilgisini cekebilmek amaciyla oyuncak, bitki ve hayvan gibi farkli figlirlere de
benzetilebilir. Burada 6nemli olan cocugun gelisim 06zelliklerine goére tasarlanmis olmasidir
(Yilmaz, 2016).

Siarekli ayni boyuttaki kitaplar yerine farkli boyutlu kitaplarin tercih edilmesi gerekir (Tir
ve Turla, 2005). Hacim ve kalinlik bakimindan gocugun kolay tasiyabilecegi ve kitapligina kolay
yerlestirebilecegi boyutlarda olmalidir. Ayrica genislik agisindan kitabin iki kapagi agildiginda
cocugun kucak boyundan biyiik olmamasina, normal aralikh bir kitaplik rafina sigacak biyuklikte
olmasina 6zen gosterilmelidir (Karatay, 2016).

Kitabin c¢cocugun tek basina kaldirabilecegi, sayfalarini cevirebilecegi bir boyutta
tasarlanmis olmasi okul dncesi cocuk kitaplari icin temel dlcitlerden biridir. Bunun yani sira okul
oncesi cocuk kitaplarinin ebeveyn yardimi ile okunabilecegi disincesiyle ¢cocugun kucagina
sigacak buyulklikte olmasi da énemlidir (Yilmaz, 2016). Kigik boyutlu kitaplar gcocugun bireysel
kullanimi igin uygunken, normal ve daha bulyik boyutlu kitaplar ise kitabin gocuk grubuna
okunmasi acisindan daha uygundur (Kardas ve Alp, 2013).

8.1.2.Kagrt:

Kitaplarda kullanilan kagidin niteligi, kitabin ¢ocuk tarafindan kullanilma siresini
belirleyen temel bir etkendir. 2 ve daha kiiglik yaslarda g¢ocuklar igin hazirlanan kitaplarin
yikanabilir ve silinebilir 6zellikte olan bezden ya da vinileksten yapilmasi uygun olurken, kagittan
yapilacak kitaplarin da o6zellikle saglamlik agisindan kalin sayfalara sahip olmasi 6nerilmektedir. 2
yasindan sonra kagit kalinhgr cocugun sayfalar cevirebilecegi olclide incelmeye baslayabilir. Bu
incelik resimlerin ya da yazilarin arka sayfadan da goriinebilecegi 6lglide olmamahdir. Kagit
kalinhgl ne kadar fazla ise baski o kadar iyi, kullanim kolaylig da o kadar olumlu olacaktir. Cocuk
kitaplarinda kullanilacak kagitlar dayanikli ve mat olmalidir. Ozellikle birinci kalite kagit hamuru
tercih edilmelidir. Isigl yansitip g6zl yordugu icin kuse kagit kullanilmamalidir. Ayrica saman
kagit, pelir, gazete kagidi, vb. kagit cesitleri kolay yirtildigi ve renkleri diizgiin géstermedigi icin
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kullanilmamasi gereken kagit tiirlerindendir (Ersoy ve Bayraktar, 2017; Oguzkan, 2013; Samur,
2011; Ural, 2013; Yilar ve Celepoglu, 2011; Yilmaz, 2016).

Anasinifi gocuklari igin segilecek kitaplarin yapraklarinin kagittan ziyade mukavva, bez gibi
kolay yirtilmayacak malzemeden hazirlanmis olmasi tavsiye edilir. Yetigkinler; yapraklari kagittan
olusan kitaplara, yirtilir ya da deforme olur kaygisiyla ¢ocuklarin dokunmalarina pek misaade
etmemektedir. Bu durum bazi anaokullarinda da gozlenebilir. Bazi anasiniflarindaki kitap
koselerinde bulunan kitaplar ya cocuklarin ulasamayacagi yerdedir ya da ulasabiliyorlarsa bile
deforme olmus durumdadir. Cocuklardaki gerek muhtesem enerji potansiyeli, gerek motor
yetersizlik (yapraklari parmakla gevirme yerine avugla ¢evirme) buna neden olmaktadir. Boéyle bir
durumda g¢ocugun kitaba olan meraki, ilgisi 6rselenmektedir. Oysa karton, bez gibi dayanikl
malzemeden olusan kitaplarda bu sikinti olusmamaktadir. Cocuklar kitaplara gonliince
dokunabilmekte; yetiskinde de kitabin yirtilma endisesi ortadan kalkmaktadir. Béyle bir durumda
da engelleme olmadigindan cocuk ve kitap arasinda daha siki bir bag olusmaktadir. Bu da
gelecekte cocugun kitaba olan yaklasimini etkilemektedir (Kardas ve Alp, 2013).

8.1.3.Kapak:

Cocuklar icin hazirlanan eserlerde kitabin kapagi, ¢ocuklarin kitaba ilgilerini ¢eken ilk
gorsel 6gedir. Cocugun kitaba yonelmesi, onu incelemesi ve okumasi icin "davetiyesi", "albenisi"
oldugundan kapagin tasarimi igerigi kadar énemlidir (Karatay, 2016). Cocuklari kitaba g¢eken ilk
Ozellik, kapagin rengi, kapakta yer alan resim ve yazilardir. Kitabin kapak tasariminda kullanilan
resimler, kitapta islenen konu, olay, ana disiince ile ilgili gocuga ipuglari vermeli, bunlarla ilgili
cocukta ilgi, heyecan uyandirmali, okuma siirecinde onun 6n bilgilerini harekete gecirmelidir

(Ersoy ve Bayraktar, 2017).

Okul 6ncesinde cocuk heniiz okumayi bilmediginden onu kitaba ceken ilk uyarici kitap
kapagidir. Cocuk kitaplarindaki kapak tasariminin estetik 6zellikleri, cocugun duygu ve dislince
uretmesine olanak saglamakta, onu kitabi okumaya isteklendirmektedir. Baska bir soyleyisle,
kapak resmi ve tasariminin, cocugun begenileri izerinde yaratacagi gorsel etki, cocuklarda kitaba
iliskin olumlu duygular uyandirmaktadir. Gocuklar igin hazirlanmig kitaplarin kapagi kalin,
dayanikli ve resimli olmaldir. Kapaktaki resim, kitabin konusuyla iliskili ve ¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek bicimde olmalidir (Yilar ve Celepoglu, 2011; Samur, 2011).

Kitap kapagindaki tasarimin yeteri kadar dikkat cekmemesi, yanlis, eksik ya da abartili
tasarimi, kitabin icerigi iyi de olsa, ilk bakista kitabin itici olmasina neden olabilir. Ozellikle okul
oncesi ¢ocuklarda kitaplara karsi ilgi uyandirma, okuma sevgisi ve aliskanhgi kazandirmada iyi bir
kapak tasarimi etkileyici bir baslangi¢c olur. Bu sebeple ¢ocuk kitaplarinda 6n ve arka kapak
tasarimi grafik sanatgisi/tasarimcisi tarafindan yapilmalidir. Bu ozelliklerin yaninda kitabin uzun
sire kullanilabilmesi icin kapaginin dayanikli olmasi gerekir. Bitin kitaplarda oldugu gibi cocuk
kitaplarinda da karton kapak kullanilmadir. Kapagin kirilma 6zelligi az olmali, kapak o6n yizi
uzerindeki yazi ve resimleri agik ve belirgin sekilde yansitabilecek doku ve nitelikte olmalidir
(Karatay, 2016; Oguzkan, 2013; Samur, 2011).

54



Okul o6ncesi donemde cocuga emege sayglyl 0gretebilmek, kitaplarin bir emek Grind
oldugu dislncesini onun zihnine kaziyabilmek amaciyla kapak Uzerinde vyazar, gizer varsa
gevirmen ve yayinevi bilgisine yer verilmelidir. Bunun yani sira i¢ kapakta kitabin basim tarihi,
baski sayisi, basim yeri, yayinevi, matbaa ve iletisim bilgileri bulunmalidir. Kitabin arka kapaginda
ise kitabin fiyati, onun korsan olmadigini gosteren denetim pulu, kitap bir seri ise serinin ya da
yayinevinin diger kitaplarina ait kitap fotograflari yer almalidir. Ozellikle bu dénemde bir kitaplik
olusturmak isteyen gocuga kolaylik saglayabilmek amaciyla kitaplarin sirtina kitap ve yazar ismi
de yazilmalidir (Ersoy ve Bayraktar, 2017; Karatay, 2016; Yilar ve Celepoglu, 2011; Yilmaz, 2016).

8.1.4.Cilt:

Okul 6ncesi donem ¢ocugu igin kitap, tipki yetigkinlerde oldugu gibi korunup kollanacak,
yirtilmasin diye 6zen gosterilecek, sayfalari yavasca ve dikkatle gevrilecek bir nesne degildir. Tam
aksine cekistirilecek, isirilacak, burusturulmaya calisilacak bir oyun aracidir. Kisacasi, kiiciuk bir
cocugun kitaplara karsi yetiskinlerin gosterdigi 6zeni gostermesini beklemek pek mumkin
degildir. Bu nedenle hem ¢ocugun sagligina zarar vermemek hem de kitabin 6mrini daha uzun
sureli kilmak amaciyla kitap cildinin dayanikli yapilmasi gerekir (Kardas ve Alp, 2013; Ural, 2013;
Yilmaz, 2016).

lyi bir cilt, cocuklarin kitabi uzun siire kullanabilmelerini saglar. Ayrica, 6zellikle de okul
oncesi donemdeki gcocuklara seslenen kitaplarda, kitabin cildi kolayca agilip kapanmali, herhangi
bir destek kullanilmadan, diiz bir yizeyde okunabilir yapida olmalidir (Karatay, 2016; Yilar ve
Celepoglu, 2011).

Kitaplarin en yaygin kullanilan Ug tirli ciltlenme sekli vardir. Bunlardan birincisi ince tel ya
da iplikle dikilmesi; ikincisi tel zimba ile zimbalanmasi; Ucglncisi ise tutkallama teknigiyle bir
araya getirilerek yapistirilmasidir (Karatay, 2016). Cocuk kitaplarinin hacmi, sayfa sayisi dikkate
alindiginda en ekonomik ciltleme teknigi olarak tel zimbayla tutturmanin kullanildig
gorilmektedir. Tel zimbayla bir araya getirilmis kitaplarda birden ¢ok tel zimba kullaniimalidir.
Cunkl sadece kitabin ortasindan bir tel zimba ile tutturulan kitaplar cok ¢cabuk dagilir (Ersoy ve
Bayraktar, 2017). Yine de bu yontem kitaplarin ¢cok saglam yapida olmamasina ve kisa siirede
dagilmasina neden olabilir. Bu yizden okul dncesi donem kitaplarinin ciltlenmesinde iplik dikisin
tercih edilmesi Onerilir. Her ne kadar bu yontem kitap baski sayisinin fazla olmasi durumunda
olduk¢a maliyetli olsa da en dayanikl ciltleme teknigidir. Saglamlik agisindan bakildiginda gocuk
kitaplarinin telle degil, iplikle (dikisle) tutturulmasi ve mutlaka tutkalla da desteklenmesi en
kullanisl ydontemdir. Ayrica ¢ocuklara secilecek kitaplarin diizgiin ve capaksiz kesilmis olmasina
dikkat edilmelidir (Glle¢ ve Geggel, 2006; Karatay, 2016; Samur, 2011; Ural, 2013).

8.1.5.Sayfa Diizeni:

Sayfa diizeni (mizanpaj); resimlerin yerlestirilisi, satir arasi bosluklarinin, satir baslarinin,
sayfa alt ve st bosluklarinin ayarlanmasi gibi konulardir. Sayfa diizeninin olusturulmasi ¢cocukta

gorsel ve isitsel algilamayi bitlinlestirmesi acisindan onemlidir. Bundan dolayr metin ile resim
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dizenli ve uyumlu bir sekilde sayfaya yerlestirilmelidir. Metin sayfanin herhangi bir yerinde
olabilirken, dikkat edilmesi gereken husus resim ile yazinin birbirine karismamasidir. Yazilar tek
sutun (tek misra, tek sira) kullanilarak yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda gdze hos gelen genis
bosluklar birakilmali, satirlar 1,5 ya da 2 aralikli olmalidir. Boylece ¢cocugun zamani geldiginde
harfleri, sozcikleri ve climleleri kolaylikla ayirabilmesi saglanmis olur. Paragraflar en fazla 3-5
ciimle uzunlugunda olmali ve 06zellikle nokta, virgil, yazim yanlisi gibi baski hatalarinin
olmamasina dikkat edilmelidir. Kitaptaki resim-metin orani g¢ocugun yasina gore ayarlanmali,
yaziya ayrilan bolimiin 1/4, resme ise 3/4 oraninda olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica resimler
metinde gecgen olay orglist ile uyumlu olmalidir (Karatay, 2016; Samur, 2011; Yilar ve Celepoglu,
2011).

Sayfa diizenlemesinde cocuk, metni ve ona ait resmi ayni sayfada gérmelidir. Bu ¢ocugun
gorsel ve isitsel algilamayi bitlinlestirmesi icin 6nemlidir. Sayfada resme ve yaziya ayrilan yer
orani yaslara gore degisir. Kicik yas grubu icin hazirlanmis kitaplarda sayfanin timu resimli
olmali ve gorilebilecek uygun bir yerde yazi bulunmalidir. Resimler sayfanin Gst kisminda
olabilecegi gibi sayfanin tamamini da kaplayabilir. Sonraki yillarda ise sayfanin 3/4’t resim, 1/4’0
yazi olmahdir (Ersoy ve Bayraktar, 2017).

8.1.6.Harfler:

Harf tasarimi g¢ocuklarin gelisim 0&zelliklerine goére kitaplarda kullanilacak vyazi
karakterlerinin blyuklugu ve cesidi ile ilgilidir. Bu 6zellikler kitabin okunabilirligi agisindan énem
tasimaktadir. Gelisim dlzeylerine gore cocuklarin harfleri sézcik igcinde daha iyi tanimalari ve
gormeleri icin yazi bayUklGgiinin (punto) secimi, fontlarin (yazi karakteri) kullanim amacina gore,
tirnakh-tirnaksiz (serifli-serifsiz) fontlar veya susli karakterler olmasi okunabilirligi etkilemektedir
(Karatay, 2016).

Cocuk kitaplarindaki harf seciminde temel ilke, yasina uygun olarak ¢ocugun gozini
yormayacak boyuttaki harflerin segilmesidir. Cocuklara hitap eden kitaplarda eger yaz
kullanilmigsa harf blytkligl 12-36 punto arasinda degisebilir. Cocuklarin yaslari ilerledikge
kitaplardaki harflerin boyutu kigulir. Genel olarak okumayi zorlastirdigi igin tirnakli ve stsli harf
stillerinin ¢ocuk kitaplarinda olabildigince kullaniimamasi &nerilmektedir. Ornegin; Znférmar
Boman, Fokerman, ALGERIAN, Blckedder, Bradley Hond, Frunch Scipt, S$nap, vb. stiller gocuk
kitaplarinda okumayi zorlastirabilecek stillerdendir. Ayrica ¢ocuk kitaplarinda okuma hizini
yavaslatacagindan, satira sigmayan sozcliklerin hece ¢izgisiyle bolliinmemesi, sayfa sonlarina
geldigi ve bitirilemedigi icin ciimlelerin yeni bir sayfaya aktarilmamasi uygun olur (Karatay, 2016;
Yilar ve Celepoglu, 2011).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar her ne kadar okuma-yazmayi bilmeseler de okumaya
hazirlanmasi ve kendine okunan bir yazinin varhigini fark edebilmesi agisindan yazili ¢ocuk
kitaplari dnemlidir (Samur, 2011). Okul 6éncesi ¢ocuklar igin yazisi olmayan resimli kitaplar oldugu
gibi yazili olarak hazirlanan kitaplarda olabildigince sade harfler kullaniimali, siislemelerden uzak

durulmahdir. Cocugun resimli sayfalara bakarken yavas yavas harfleri de taniyacak, giderek
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sozcikleri okuyacak olmasi unutulmamalidir. Bu donemdeki cocuk kitaplarindaki harf biyuaklGgu
14-36 punto araliginda olmasi normal kabul edilmekle birlikte 6zellikle harflerin 16-24 punto
araliginda olmasi 6nerilmektedir (Ersoy ve Bayraktar, 2017; Ural, 2013; Yilmaz, 2016).

8.1.7.Resim:

Yazinin dilini henlz ¢6zememis gocuk igin resim 6nemlidir. Cocuk kitapla olan bagini
resimler vasitasiyla kurar ve resimler yoluyla kitabi anlamlandirir. Ozellikle okul &ncesi
dénemdeki cocuklar, kitabin edebi icerigi yerine sadece resimlere ilgi duyarlar. Bu donemde
cocuklarin temel okuryazarlik becerileri olmadigi dikkate alindiginda resimlerin de en az icerik
kadar 6nemli oldugu asikardir (Karatay, 2016).

Cocuk kitaplarinda resimlerin siisleme, metni aciklama ve tamamlama olmak Uzere esas
olarak ¢ temel islevi vardir. Stisleme amaciyla yapilan resimler, kitabi gekici hale getiren,
sembolik anlatimh yer yer masal tadi veren resimlerdir. Metni agiklamaya yonelik resimler,
okumayl 6grenme asamasinda, anlatimi somutlastirmakta; diglinceyi, kavrami ve nesneyi
sozciklerle birlikte aciklama gorevi Ustlenip 68renmeyi hizlandirmaktadir. Metni tamamlayan
resimler ise yaziyla anlatiimasi zor olan konular c¢izgi yardimiyla aciklamaktadir. Ornegin
gergedani gormemis bir cocuga onu yaziyla anlatmak guigtiir. Ancak yazinin yanina bir gergedan
resmi koymak yeterlidir. Cocugun anlama duzeyi ve s6z dagarcigl sinirli ise bu tir resimlerden
hoslanmasi dogaldir (Yilmaz, 2016).

Gocuk igin kitapla bag kurmanin énemli bir araci olan resimlerde birtakim hassasiyetleri
gdz oninde bulundurmak gerekir. Bu hassasiyetlerden ilki resmin gocugun estetik begenisini
gelistirecek nitelikte, sanatsal bir yaratim olmasidir (Yilmaz, 2016). Bu konuda 6nemli olan
cocugun resimleri zevkle izleyebilmesi, kendi algisiyla tamamlayabilmesi, yaraticiligini ve hayal
glclnl gelistirecek nitelikte sanatsal deger tasimasidir (Glleryiiz, 2006; Karatay, 2016).

Cocuk kitaplarindaki resimlemelerde yakindan uzaga ilkesi gozetilmelidir. Bu ilkeye gore
zaman, mekan ve yasanti agisindan yakindan baslayip uzaga dogru giden bir sireg izlenmelidir.
Bu anlamda ¢ocuk kitaplarinda gizerler 6nce anne, baba, kardes, dede; bilgisayar, ti, televizyon
gibi ¢ocugun bildigi ve gevresinde var olan varlik ve nesneleri resimlemeli; devaminda ise
cocugun kavram gelisimi ile baglantili olarak ¢ocugun zihninde yeni ufuklar, yeni yollar acacak
cizimler yapmalidir (Yilmaz, 2016).

Cocugu kaliplamamasi gereken resimler onu 06zgirlestirmeli, onun hayal glicini
desteklemelidir. Ornegin resimler araciligiyla gégiin daima mavi, yildizlarin beyaz, ayin sari,
agacin yesil oldugu c¢ocuklara dayatilmamali, tabiattaki tirli varliklarin farkh renk tonlariyla
insanin karsisina ¢ikabilecegi gercegi cocuklara sezdirilmelidir. Daha agik bir deyisle, bulutu daima
beyaz olarak tasavvur eden disiince onu bazen grinin bazen siyahin bazen de kizilin tonlariyla
resmedebilmelidir. Ya da aga¢ deyince kitaplarda yalnizca sogit ve kavak gibi agaclari ¢cagristiran
kalip resimlere yer veren akil; ceviz, mese, thlamur, cam, cinar gibi farkh tirleri de sayfalara
tastyabilmelidir. Bu resimlemeler yapilirken yine ayni gerekgelerle gergegi ile birebir ortisen
resimler yerine daha esnek resimler yapilmali resimler bir fotograf gergekligiyle verilmemelidir.
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Buradan hareketle yanlis anlasiimamasi gereken diger bir konu da kitaplarda kullanilan resimlerin
gerceklikle drtiismesidir. Ornegin metinde sandaldan bahsedilirken ¢izilen resmin bot, gemi, vb.
olmamasi, nesnenin birebir aynisi olmasa da gergegi yansitmasi gerekmektedir (Karatay, 2016;
Kardas ve Alp, 2013; Yilmaz, 2016). Cocuk kitaplarinda ¢ocukca olsun diye karikatiire benzetilmis
resimler de olmamalidir. Bu tiir cizimler ¢ocugun estetik duygusunu gelistirmez. Resimler
cocugun yas ve gelisim diizeyine uygun olmalidir. Resimler acik, anlasilir ve konuya uygun olmali,
gocuklarin hayal glglerini gelistirmelidir. Resimler ¢ocuklarin begenilerine ve algilama diizeylerine
uygun olmali, metnin anlatmak istedigine bir zenginlik katmaldir. Kahramanlarin fiziksel
portreleri, metinde yansitilan kisilik 6zelliklerine uygun bigimde gizilmelidir (Samur, 2011; Sever,
1995; Yilar ve Celepoglu, 2011).

Cocuk kitaplari icin resim-yazi orani yas gruplarina gore degisiklik gosterir. Okul 6ncesi
dénemdeki cocuklar icin hazirlanan kitaplarda resimler, metne gbére daha fazla yer tutar.
Kitaplarin butinG resimli olabilecegi gibi resimlerin altina birer climlelik yazilar da yazilabilir. 1/4
ya da en fazla 1/3 oraninda yazi da kullanilabilir (Ersoy ve Bayraktar; 2017; Karatay, 2016; Kardas
ve Alp, 2013).

8.2. Basili Yayinlarin igerik Ozellikleri

8.2.1.Konu:

Konu, bir edebiyat eserinin diisiince, olay ve durumlardan olusan iskeletine verilen ad ya
da vyazarin yapitinda ele aldig, Uzerinde so6z soyledigi dislince, olay ya da durum olarak
tanimlanabilir (Oguzkan, 2013).

Cocuk yasamindaki olaylarin bitini kitaplarda konu olarak alinabilir. Konular genellikle
eglendirici ve dinlendirici olmalidir. Konular, ciddiden komige, gercekten hayal Uriniine kadar
degisebilir. Cocuklarin yeterince anlamlandiramayacagli konulara ¢ocuk kitaplarinda yer
verilmemelidir. Konuda tagimasi gereken en onemli 6zellik ise hizla gelisen hareket unsuru
icermesidir (Ersoy ve Bayraktar, 2017).

Kitaplarda hayatin gerceklerine dayali, cocuga yénelik tiim konular islenebilir. Onemli olan
nelerin yazilacagi degil, nasil yazilacagidir. Yani cocuga gore olmasidir. Aile igi sikintilar, bosanma,
0lim, savas, aclik, engellilerin sorunlari, hastaliklar, vb. konulari ¢cocuklar yasamaktadir. Burada
onemli olan bu sorunlarin ¢ocuk kitaplarinda nasil islendigidir. Yazarin ¢ocuklarin ilgi alanlarini,
ruhsal 6zelliklerini, beklentilerini, distincelerini, ihtiyaglarini bilerek konu segimi yapmasinda ve
konuyu islerken dikkatli olmasinda fayda vardir (Ersoy ve Bayraktar, 2017; Yilar ve Celepoglu,
2011; Yilmaz, 2016).

Gocuk kitaplarinda segilen konu ¢ocugun yasina, ilgi alanina déniik olmali, onu striklemeli
ve ona heyecan vermeli, onda merak duygusu uyandirmahdir. Cocuklari eglendirip
distndirebilecek nitelikte konular secilmeli, mizah unsuru kullanilmaldir. Okul Oncesinde
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cocugun hayal dinyasinin ¢ok genis oldugu, ancak konularin verilis biciminde somut distinme
Ozelliginin de dikkate alinmasi gerektigi unutulmamalidir. Gergege ve gunlik yasantilara uygun
dismeyen, kavrama ve hayal glglerini asan konularda yazilan eserler, cocuklarin ¢ok az ilgilerini
ceker ve bazen de hi¢ cekmeyebilir. Cocuk kitaplarinda konularin daha ¢ok cocugun bildigi yakin
cevresinden olmasi bu yizden énemlidir. Cocugu ilgi ve ihtiyaclarini dikkate almayan kitaplar
cocugun okuma istegini azaltir, kitaptan uzaklasmasina sebep olur. Konu bir bitiin olarak ele
alinmali, dagitilmadan ve gereksiz ayrintilara inilmeden sunulmalidir (Ciravoglu, 2000; Ersoy ve
Bayraktar, 2017; Karatay, 2016; Samur, 2011).

lyi bir cocuk kitabinin konu bakimindan yerli kiiltiirel degerler kadar evrensel insani ve
ahlaki degerleri de tasimasi gerekir. Fakat ¢ocuklara degerleri vermeye galisirken de edebi metnin
asil islevinin bilgi vermek oldugu kadar okuyucuya estetik zevk kazandirmak oldugu da
unutulmamalidir (Oktay, 2000; Yilmaz, 2016).

8.2.2.Tema:

Yazarin eserinde surekli olarak belirtmeye ve gelistirmeye calistigl temel dislince ve
goruslere, gosterdigi ana yonelimlere tema denir. Tema kitabin temelini olusturan genel taslaktir
ve hikayede sakli olan soyut bir kavramdir. Her hikayede bir tema olmalidir. Tema; aile, arkadaslhk
ve bagimsizlik gibi konulari kapsayabilir. Cocuklarin onlara sunulan kitaplari begenmeleri konu ve
tema ile yakindan iligkilidir (Ersoy ve Bayraktar, 2017).

Konu ile tema zaman zaman karistirilabilmektedir. Konu ile tema arasinda siki bir bag
oldugu soylenebilir fakat ayni anlama geldigi soylenemez (Kardas ve Alp, 2013). Tema; ¢ocukta
olusmasi beklenilen davranislarin genel adi, konu ise; bu dislince ve duygularin olusmasinda
etkili olan arag niteligindeki metinde islenen olay vb. durumlardir. Ornegin; bir éykiiniin temasi
aile iken, konusu bir kus ailesinin basindan gecen olaylar olabilir (Konar, 2004). Yetiskinler icin
yazilan eserlerde bulundugu gibi cocuklar icin yazilan eserlerde de tema bulunmalidir. Yazarin
¢ocuklara ne gibi mesajlari ulastirmak istedigini; hangi tavir ve hedef davranislari kazandirmak
istedigini belirleyerek yola ¢ikmasi gerekmektedir (Oguzkan, 2013; Samur, 2011).

Gocuklar igin yazilan kitaplarda anlagilir, basit ve tek bir tema olmahdir. Ayrica bir kitaptan
her gocuk ayni sonuca ulasabilmelidir. Yazarin gocugun diizeyine uygun bir temayi anlasilir bir
sekilde islemesi halinde ¢ocuk séylemek istenileni kendisi kolaylkla bulabilecektir (Tir ve Turla,
2005). Bu davranisin tam aksi olarak ¢cocugun anlamayacagi yargisiyla verilmek istenileni kitap
icinde ya da sonunda yazarin belirtmesi cocugun kendine giivenini ve problem ¢ézme yetenegini
zedeleyecektir. Yazarin, gocugun diinya gortsinl genisletebilecek, olumlu davranislar kazanmaya
yardim edebilecek, doga ve insan sevgisini, dostlugu, hosgoriy, yardimlasmayi, haklara saygih
olmayi ele almasi ¢ocuklari olumlu yénde etkileyecektir. Konu ile tema arasinda guigll bir iliskinin
kurulmasi gerekir. S6zgelimi, insan ve cevre iliskisi bircok ¢ocuk kitabina konu olarak secilmistir.
Bu konuyu islerken, sanatcilarin cevre sevgisi, temiz bir cevreye duyulan 6zlem, cevre kirliliginin
insan yasamindaki olumsuz etkileri vb. temalarla okurda gesitli etkiler uyandirilabilir. Anne ile
gocuk iliskisini konu alan bir edebiyat yapitinda; anne sevgisi, ¢ocuk sevgisi, anneden ayrilisin
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yarattigl hizin, cocugun anneye duydugu oOzlem gibi bircok temayla, okura, cesitli yasam
durumlarinin insanin duygu ve disince dinyasindaki olasi etkileri sezdirilebilir. Cocuk edebiyati
yapitlariyla insana, yasama, dogaya iliskin duyarliklar kazandirma; kaynagini sevgiden alan
izleklerin cocuklar tizerinde yaratacag etkiyle amacina ulasacaktir (Samur, 2011).

Bir kitabin temasi, yazarin eseri yazma amacini ortaya koyar. Cocuk kitaplarinda konu ve
tema iliskisi glicli kurulmalidir fakat tema konunun 6niine gegmemelidir. Anlatida okuyucuya bir
ders, tecriibe edindirirken, bir Ogretiyi aktarirken, kitapta islenen konu ve karakterler ihmal
edilmemelidir (Karatay, 2016).

Yazarlar cocuklar icin kaleme aldiklari eserlerde genellikle su temalar izerinde dururlar:
Aile, yurt, ulus, doga ve yasama sevgisi; glzellige karsi baghlik ve duygudashk (sempati);
bagkalarina karsi nazik, saygili ve durist olmanin erdemi; cesurlugun, kahramanligin, 6zverini
degeri; kisisel girisimin 0nemi; gelenek ve goéreneklere karsi bagliik ve duyarlilik. Bu genel
temalara ek olarak yerli eserlerde tarihimizin unutulmaz dénemlerini ve degerlerini tanitmak,
Atatlirk Devriminin 6nemini aciklamak ve bu devrimin genc¢ kusaklarca yozlastirilmadan
sirdiuridlmesini saglamak, demokratik toplum yasayisiyla ilgili birtakim ana ilkeleri benimsetmek
vb. temalarin da ele alindigini gérmekteyiz (Oguzkan, 2013).

8.2.3. ileti (Ana Fikir):

Ana duslince ya da yaygin olarak kullanilan diger adiyla ana fikir, yazarin metinde ulasmak
istedigi amacin en kisa ifadesidir. Ana disiince bir metinde anlatilanlarin bir yargi olusturabilecek
sekilde somut olarak dile getirilmesi diye de tanimlanir (Aktas ve Giindiiz, 2002). ileti, sanat¢inin
okurla paylagsmak istedigi temel distincedir. Metnin iginde bire bir okurla paylagilmayan fakat
okurun metin sonunda kendilig§inden ulagsmasi hedeflenen temel davranis degisikliklerinin
bitlintddr (Samur, 2011).

Yazinsal nitelikli metinlerde kesinlikle var olan bir ana ileti yaninda bu ana iletiyi
destekleyen yardimci iletilerin de var olabilecegi unutulmamalidir. Bundan 6tlirii de bir metnin
bazen birden fazla sey soyleyecegi gercegi bilinerek metne yaklasilmaldir. Fakat okul 6ncesine
yonelik yazinsal nitelikli metinlerde yardimci ileti sayisinin kafa karisikligina neden olmamak adina
az olmasinda fayda oldugu da bu noktada unutulmamahdir (Yilmaz, 2016).

Edebi metinlerde ana fikir, her zaman bir 6nerme bigiminde kesin bir yargiya
donugtlrilerek verilmeyebilir. Bu durum yazarin metinde ana distincesini isleme bigimi, tslubu
ile ilgilidir. Genel olarak ana diislince metinde bes sekilde islenebilir; metnin basinda, ortasinda,
sonunda, hem basinda hem sonunda ve dogrudan verilmeden metnin tamaminda bulunur ve
okuyucunun bilissel gelisim dizeyine bagh olarak metinden cikarilir (Karatay, 2016).

Ozellikle mecazli anlatimin daha cok tercih edildigi edebi metinlerde ana diisiince ortiik
iletidir. "Yazinsal metinlerde ileti belki bir sorunu, bir insanlik durumunu ya da bir olay ve olguyu
aydinlatmaya yonelik olur. Bir bakima yazarla paylastigimiz ya da metinden yasantimiza kattigimiz
seydir. " (Ozdemir, 2002:115). Bu yéniiyle iyi yazilmis kitaplar bircok anlam dizileri icin okunabilir.
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Cocuklara sunulan kitaplar onlarin hem bilissel hem de duyussal becerilerine katki
saglamali, onlari olumluya yoneltmelidir. Cocuk kitaplari, vermeye c¢alistiklari iletilerle ¢ocuklarin
yaratici disinme, problem ¢ézme ile ilgili biligsel becerileri kadar ahlaki ve kisilik gelisimlerine
olumlu katkilar saglayarak onlarin sosyallesmelerine yardimci olmalidir. Cocuk kitaplarinin,
cocuga sadece eglenceli zamanlar gecirme islevi yoktur. Cocuk, okudugu kitapla eglenceli zaman
gecirmenin yaninda sevgi, saygi, ¢caliskanlik, duristlik, hosgori, adalet, yardimlasma gibi evrensel
temel degerlerle de karsilastiriimalidir (Karatay, 2016).

Acik degil ortuk iletilerin verilmesi gereken yazinsal nitelikli metinlerde iletilerin ne
soyledigi de bir baska konudur. Aile yapisini deforme eden, ¢ocuga kotl davraniglarda bulunmayi
O0zendiren, milletin ve devletin butunliginli zedeleyen, ahlaki anlamda erozyona neden
olabilecek iletilerden uzak durulmali; dogruluk, adalet, sevgi, saygi, yardimlasma, merhamet ve
caliskanlik temelinde iletiler verilmelidir. Bu donemde edebiyatin kelime anlamiyla baglantili
olarak okul 6ncesi donem ¢ocugunun edebi 6grenmesi, bu noktada once giizele iliskin duygulari
kazanarak sonrasinda olumsuzu goérmesi, ¢ocuga insana ait bir kissm degerleri kazandirma
konusunda 6nemli olacaktir (Yilmaz, 2016).

8.2.4. Plan:

Plan; kitabin icyapi 6gelerinden kahraman ve karakterler, konu ve temanin belirli bir
kompozisyon ile esere yerlestirilmesidir. Bir kitabin diizglin bir plana sahip olmasi; olay akiginin
surtkleyici olmasini ve okuyucunun konuyu, dolayisiyla temayi dogru anlamasini saglar (Kardas
ve Alp, 2013).

Plan, bir eserin yapisini ve i¢ diizenini énceden tasarlamayi saglayan ve yazma isini bir
disipline baglayan aractir. Yazar temayi, konuyu ve konunun gerektirdigi kahramanlar tespit
ettikten sonra dislincelerini, duygularini ve degisik hayat durumlarini bir siraya gore anlatir.
Dikkatle hazirlanmis bir plan araciligiyla eserin ana fikri kolayca anlasilacagi gibi baslica olaylar ve
kahramanlar da ayrintilar icinde kaybolmaz; gereksiz tasvir, ¢6ziimleme ve konusmalara yer
verilmez; baslangig, digiim ve sonug gibi evreler birbirini dogal bigimde izler. Kisaca, iyi bir plan,
olaylar, durumlar, dislince ve duygular arasinda uyumlu bir iliskinin gerceklesmesini saglar;
eserin okur Uzerindeki etkisini arttirir (Oguzkan, 2013).

Gocuklar icin eser hazirlayan yazarlarin, ortaya koymayi distindikleri bir eserin planini
yaparken okurlarin bilgi seviyelerini, anlayis giclerini ve ilgilerini hesaba katmalari gerekir. Genel
bir kural olarak cocuk eserlerinde planin son derece basit olmasina calisiimalidir. Cocuk
kitaplarinda olaylar tutarli bir bigimde siralanmali, anlamsal bir btlnlik iginde, gereksiz
ayrintilardan arindinilarak verilmelidir. Olaylar bastan sona gereksiz ayrintilara girmeden
aktarilmalidir. Kitabin konusu ile ana fikri arasinda glgli bir baglanti olusturulmalidir. Bu
yapitlarda, merak 06geleriyle cocugun okuma ilgisini canl tutmak temel ilke olarak
benimsenmelidir (Demircan, 2006; Oguzkan, 2013; Samur, 2011).

lyi yazilmis cocuk kitaplarinda catismalar, heyecan égesiyle dengeli olarak gelisir, c6ziime
kavusur. Fakat olaylar her yonlyle ¢6ziime kavusmaz, boylelikle yeni catismalara kapi aralar.
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Kurguda c¢atismalar, okuyucunun taraf olmasini saglayacak kadar stirdirilmelidir. Bu, ¢ocuklarin
hem oOykude islenen olay ve sorun Uzerinde iyice yogunlagmalarini, bununla ilgili bir duygu ve
distlince gelistirmelerini zorlar hem de okuma siirecinde dikkatlerini canli tutar. Bunun i¢in cocuk
edebiyati Uriinlerinde olay orgisu iyi kurgulanmali, catisma yavas yavas tirmandirilmali, nasil
¢Oziimlenecegine iliskin ¢ocuklarin merak duygusu kamcilanmalidir. Kurguda abartili
catismalardan kacinilmali ki 6ykiintin inandiricihgr gitmesin (Karatay, 2016).

2-7 yas gelisim dizeyindeki ¢ocuklar icin hazirlanan g¢ocuk kitaplarinda kurgu, olaylar
neden sonug iliskisi ile gelismeli ve zaman dogrusal olarak ilerlemeli, kurguda geri dontslere
(flash back) yer verilmemelidir. Clinkii bu yas diizeyindeki ¢ocuklarin kronolojik zaman algilar
henliz vyeteri kadar gelismediginden kurgudaki geri donulsler, olayin olus nedenlerini
karistirmalarina neden olabilir. Bunun icin kurgudaki olaylar neden sonug iliskisi ve dogrusal
ilerleyen zaman akisi icinde verilmelidir. Her ¢atismadaki diglim noktasindan sonra da hemen
¢Ozlime ulasmalidir (Karatay, 2016).

Genellikle kitaplarda giris, gelisme ve sonuc¢ olmak lizere (i¢ temel bolim vardir. Her
bolim bir biriyle iliskili olmakla birlikte birbirinden farkh 6zellikler tasimaktadir. Kitabin girisinde
degisik nitelikte betimlemeler, olaylarin baslamasinin temel nedenleri, kahramanlari tanitan
¢alismalar, degisik tarihsel ve psikolojik destekler kullanilabilir. Giris, bir anlamda glduleyici ve
merak uyandirici, insani okumaya siriikleyici 6zellikte olmalidir. Olaylarin birbiriyle cok yonli
iliskisinin kuruldugu, degisik mantiksal streclerin kullanildigi, okuyucuyu degisik diislincelere sevk
eden, bazen okurlari sasirtan ve yeni buluslara sevk eden bolim gelisme bolimi olarak
aciklanabilir. Sonug bolimi ise olaylarin olgunlasarak bittigi bolimdir (Glleryliz, 2006; Kardas ve
Alp, 2013; Yilar ve Celepoglu, 2011).

8.2.5.Kahraman:

Edebiyat eserlerinde basindan olaylar gecen kisilere "kahraman" adi verilir. Kahraman
sozclkler disinda insan yaratma sanatidir. Kahraman iyi olusturuldugu zaman okuyucular bundan
buyik keyif alirlar (Ersoy ve Bayraktar,2017; Oguzkan, 2013).

Eserlerdeki kahramanin kim veya ne oldugu c¢ocuklar igin énemli degildir. Cocuklar,
dinledikleri ya da okuduklari kitaplarin kahramanlariyla 6zdesim kurarlar. Onlarin duygu,
disince, davranis ve eylemlerine dykiinlrler; onlar gibi olmak, onlar gibi yapmak isterler (Sever,
2003). Yapitlarda yer alan kisiler (roman, déykd, masal vb.) masal ve masalimsi eserler bir yana,
gercek ya da gercege uygun kisilerden secilmeli ve az sayida olmalidirlar. Cocuk yayinlarinda ¢ok
sayida kahraman yerine az sayida kahraman bulunmasi uygun olur. Hele kiguk gocuklar igin
yazilan eserlerde bir iki kahraman yetebilir. Bir avcl ve kopegi, bir cocuk ve kardesi, bir 6rdek ve
yavrulari gibi. Cocuklarin kendi yaslarindaki kimselerin baslarindan gegenleri dinlemekten ve
okumaktan zevk alirlar. Bu nedenle kahramanlari ¢ocuk olan eserlerin, oteki nitelikleri de
tasidiklari takdirde, daha ¢ok begenilecegi aciktir (Oguzkan, 2013; Samur, 2011).

Masal ve masalimsi eserler disindaki eserlerin dnde gelen kisileri, 6zellikle cocuk okurlar

soz konusu oldugu durumlarda, gercek veya hic olmazsa gercege yakin olmalidir. Aksi halde
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cocuklar okuduklari eserlerde baslarindan tiirlii olaylar gecen kisilere inanmakta gliclik ¢ekerler.
Muikemmel 6zellikler ve Ustlin yetenekler abartilarak verilirse gocuk igin ulagilmaz bir model
olacaktir. Cocuk olay kahramaninda, kendi yasadigi duygulari ya da davraniglari buldugunda daha
kolay etkilenmektedir. Gercek yasama uygun ve uygulanabilir olumlu davranislar, cocuk
tarafindan ornek alinabilmektedir (Oguzkan, 2013; Tir ve Turla, 2005).

Okul o6ncesi cag cocuklarinda cansiz varliklara canh 6zelliklerini yiukleme davranisi
(animizm) goralir. Bu nedenle 3-6 yas grubu cocuklarina hazirlanacak eserlerde ev, araba,
bilgisayar gibi nesneler ya da kedi, kdpek, tavsan ya da bitkiler gibi insan disindaki canlilar
kahraman olarak islenebilir. Bu yas ¢ocuklari bu tarz kahramanlarin yer aldigi edebi eserlerden
hoslanirlar (Kardas ve Alp, 2013). Cocuklar 6zellikle hayvan kahramanlara biiyik ilgi gosterirler.
Hayvan kahramanlar cocuk edebiyatinin vazgecilmez parcasidir. Bu kahramanlarin giyim ve
konusma gibi insani yonleri de vardir. Cocuklar kitaplarda yer alan hayvan kahramanlardan
onlarin ginlik yasamlari ve 6zellikleri hakkinda bilgi edinirler. O nedenle hikdyelerde hayvan
dogasinin cazibesini kaybetmeden inandiriciligi korunmalidir. Ayrica, klasik ¢ocuk masallarinda
olagan Ustu kahramanlar (cinler, periler, devler, cadilar, ejder vb.) yer almaktadir. Cocugun
yasaminda var olmayan bu kahramanlari somutlastirmasi ¢ok zordur. Hayalle gergegi ayirt
edemeyen cocugun bu olaganisti kahramanlardan nasil etkilenecegi ise bilinmemektedir. Bu
nedenle bu tiir masallarin duygusal ve zihinsel agidan hazir olmayan okul dncesi yas ¢cocuguna
okunmasi uygun degildir (Ersoy ve Bayraktar, 2017; Tir ve Turla, 2005).

Cocuk edebiyati drinlerinde; cocuklar kendi gibi distnen/disiinmeyen karakterlerin
yasamlarina ortak edilir. Okul ©oncesi donemdeki c¢ocuklar igin kurgulanan metinlerde,
karakterlerin fiziksel 6zellikleri ve eylemleriyle tanitiimasi (gelistirilmesi) gerekir. Kahramanlar,
g¢ocuk okurun da degisimine katki saglar. Cocuklar dinledikleri ya da okuduklari kitaplarin
kahramanlariyla 06zdesim kurarlar. Yazinsal metinlerin, sezdirerek, duyarlik kazandirarak
gerceklestirdigi bu degisim, cocuk icin dogal bir 6grenme ve insana 6zgi davranislar edinme
yoludur. Burada, Gizerinde 6nemle durulmasi gereken temel nokta, karakterin gegirdigi degisimin
inandiricthgidir (Karatay, 2016; Samur, 2011).

8.2.6.Dil ve Anlatim:

Cocuk edebiyatini yetiskin edebiyatindan ayiran en temel noktalarin basinda hedef
kitlesinin 6zellikleri dolayisiyla kullandigi dil gelir. Bir kitap bigim ve igerik yoniinden ne derece
saglam kurgulanmis olursa olsun bu igerigin ¢ocuga sunumunda dil ayri bir 6nem tasir. Cocuga
uygun olmayan, onun seviyesinin altinda ya da Ustiinde olan bir dil, kitapla ilgili fikirleri olumsuz
anlamda etkileyebilir. Hatta bazen kullanilan dil nedeniyle nitelikli diye kabul edilebilecek bir
cocuk kitabi okur tarafindan tamamen gormezden gelinebilir (Yilmaz, 2016).

Iyi bir cocuk kitabinin icerik bakimindan Gstiinl(igiinii saglayan etmenlerin basinda dil ve
anlatimda gosterilen 6zen gelir (Oguzkan, 2013). Cocuk kitabinda kullanilan dil cocugun yasina
uygun olmali ve dizgin bir ifade ile yazilmalidir. Bunlarin yani sira iyi bir ¢ocuk kitabi ¢ocuga iyi
bir dil modeli sunmalidir (Oktay, 2000).
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Her yazarin kendine 6zgi bir dili ve anlatim bicimi vardir. Anlatim ve Gslup bi¢imi yazarin
egitim seviyesi ve kisisel zevkine gore farkhlik gosterir. Ancak, ¢ocuk kitaplari s6z konusu
oldugunda dil ve anlatim bakimindan 6zellikle g¢ocuklarin bazi 6zelliklerinin g6z 6ninde
bulundurulmasi gerekir. Cocuklarin yalin ve duru bir anlatimdan hoslandiklari, uzun ve karmasik
paragraflari zor anladiklari, gilinlik dilde kullanilmayan pek c¢ok sézcik ve deyimi anlamakta
gliclik cektikleri ve yersiz benzetme ve tasvirlerin canlarini siktigi unutulmamalidir (Ersoy ve
Bayraktar, 2017; Kardas ve Alp, 2013; Tiir ve Turla, 2005).

Yazar hedefledigi ¢ocuklarin kavrama giiclerini ve sozcik dagarciklarini dikkate almalidir.
Cocugun vyasina uygun hikdye ve cagdas masallar olmali, ancak metin kisa ve climleler yalin
olmalidir. Canli ve hareketli bir anlatim bigimi kigik ¢ocuklar i¢cin daha ilgi g¢ekidir (Oguzkan,
2013). Bu donem ¢ocugu icin tasarlanacak kitaplardaki dil, cocugun yakindan tanidigi, isittigi ve
konustugu dile yakin olmahdir. Tabii bunu soylerken ¢ocuk kitaplarindaki kelimeler hicbir sekilde
cocugun bilmedigi kelimelerden secilmemelidir seklinde bir distur anlasiimamalidir. Elbette
gocugun yeni kelimeler 6grenebilmesi bilmedigi farkh kelimelerle karsilasmasiyla mimkinddir.
Ancak bu kelimeler metin iginde verilirken ¢ocugun genel akisa ve anlama yabanci olmasina
neden olmamalidir. Kitaplarda ¢ocugun karsisina ¢ikan bilinmeyen kelimeler ciimlenin ya da
metnin butininden tahmin edilebilecek cinsten olmali, bu sayede c¢ocuk hem metni
anlamlandirma konusunda sikinti yasamamali hem de sozciik dagarcigini zenginlestirmelidir
(Kardas ve Alp, 2013; Yilmaz, 2016).

Cocuga okunan hikayelerin basit, kisa ve kulaga hos gelen ritmik bir havasi olmasi
gereklidir. Dilin akigi hikayeye uygun olmahdir. Kiguk ¢ocuklar igin yazilan eserlerde az kullanilan
veya soOylenisi glic olan sdzcikler bulunmamalidir. Ses tekrarlari igeren soézcikler, gramer
yoninden dizgln ciimlelerle ifade edilmelidir. Kitap dilinin ritmik akisi kadar kitaplarin gocuklara
zengin ve farkh firsatlar sunmasi da 6nemlidir (Ersoy ve Bayraktar, 2017; Yilmaz, 2016).

Cocuklar icin yazilan sanat eserlerinde daha ¢ok harekete, olaylara ve kisa konusmalara
yer verilmesi uygun olur. Uzun tasvirlerden ve ruh ¢oziimlemelerinden kacginilmalidir. Olaylar,
durumlar, dislince ve duygular arasinda okuma ve anlamayi kolaylastirici bir denge ve biitlinlik
bulunmalidir. Gramer bakimindan duzgin cimleler olmasi; sozclklerin dogru anlamlariyla
kullanilmis olmasi, sadece resimli kitaplarda degil, tiim gocuk kitaplarinda dikkat edilmesi gereken
Uslup oOzelliklerindendir. Yazim (imla) ve noktalama isaretlerinin kullanilmasi konusunda da c¢ok
titiz davranilmasi gerekir (Oguzkan, 2013; Samur, 2011).
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